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 الباب الأول
 الدقدمة

 خلفية البحث .أ 

 RAFT (Role, Audience, Format, Topic)رافت  بنوع التعلم النشط استًاتيجية  

لم. في عملية ستخدم في عملية التعليم والتعع التعلم النشط التي تا نو أىي إحدى 

عد الاستًاتيجية واحدة من العناصر الأساسية ابؼتعددة. تشمل التعليم والتعلم، ت

والوسائل ة، ىذه العناصر ابؽدف، وابؼادة، والأسلوب، والطريقة، والاستًاتيجي

بػامس ضمن بؾموعة العناصر عد الاستًاتيجية ىي العنصر االتعليمية، والتقونً. ت

 شكل عملية التعليم والتعلم.التي ت

عتبر من الأساليب ابغديثة في التدريس، ومن استًاتيجية التعلم النشط ت  

أو  RAFT (Role, Audience, Format, Topic) بتُ أنواعها تبرز استًاتيجية

حيث تركز على جعل ابؼتعلم  من تطبيقات التعلم النشط، تعدالطوافات، التي 

 في العملية التعليمية، م  التككيد على الدور اإيبهاي  والنشط مشاركا فاعلا

تقليدية التي للمعلم. وقد ظهرت ىذه الاستًاتيجية كرد فعل على الأساليب ال

 ,RAFT (Role. توفر استًاتيجيا للمعلومات دون تفاعلبذعل ابؼتعلم متلقيا سلبي

Audience, Format, Topic)  في قيادة ا بؿوريافرصة بفيزة للمتعلم، إذ بسنحو دور 
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بعض ابؼواقف التعليمية، بفا يسهم في تعزيز ثقتو بنفسو، وتنمية قدرتو على إدارة 

النقاش، وطرح الأسئلة، والتفكتَ النقدي في اإيجابات. كما تساعد في تطوير 

ابغوار، وابؼناقشة، وإبداء الرأي، م  الاطلاع على وجهات نظر مهارات 

الآخرين. بيكن توظيف ىذه الاستًاتيجية في تدريس العديد من ابؼواد الدراسية 

وابؼواقف التعليمية التي تهدف إلذ تعزيز اإيبداع، وترسيخ القيم، وتنمية مهارات 

ة. باإيضافة إلذ ذلك، التفكتَ الناقد، وصياغة الأسئلة، وبناء ابغجج والأدل

في تعميق الفهم حول موضوع   RAFT (Role, Audience, Format, Topic) تسهم

تنباط معتُ، وبرليل أفكار الآخرين، وتطوير مهارات القراءة والكتابة، واس

 .ٔ عن مناقشة النصوص وبؿتواىا أسسلوب برليليابؼعاني غتَ ابؼباشرة، فضلا

 ,RAFT (Role, Audience ا في تطوير استًاتيجيةئدرا (Ruddel) روديل يعد        

Format, Topic)ستخدم في تعليم القراءة والكتابة أسسلوب متكامل وغتَ ، التي ت

تقليدي. تعتمد ىذه الاستًاتيجية على بسكتُ ابؼتعلم من التعبتَ عن فهمو 

العميق للنصوص ابؼقروءة من خلال إنتاج عمل جديد يعكس استيعابو 

كما أنها تُطبق على بصي  أنواع النصوص، سواء كانت واقعية أو للمحتوى.  

شكل ابؼنتج ب خيالية. تتميز ىذه الاستًاتيجية بدرونتها العالية فيما يتعلق

                                                           
1
 ٔٙٔ( ص.ٕٕٔٓ)مكتبة تور،  استًاتيجية التعلم النشطمحمد عبد السلام،  
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، ٕوالابتكار ا غتَ بؿدودة للإبداعالنهائي، بفا بينح كلا من ابؼعلم وابؼتعلم فرص

 .وبهعل العملية التعليمية أكثر تفاعلية وديناميكية

، تساعد ىذه اإيستًاتيجية الطلاب على أولا ستًاتيجية فوائد وىي:وبؽذه الا  

، بسنح الطلاب حرية اختيار بابعديدة، بفا يعزز فهمهم. ثانياربط ابؼعرفة القدبية 

الأنشطة التعليمية، بفا يزيد من برفيزىم ويتيح بؽم وجهات نظر بـتلفة من خلال 

 ,RAFT (Role, Audience, Format، تشج  لثال بتُ الأدوار أو ابعمهور. ثاالتنق

Topic)  على اإيبداع والتفكتَ النقدي، بفا يساعد الطلاب على التعبتَ عن

 للجمهور ابؼستهدف. ر وفقاأفكارىم بشكل مبتك

، تدعم ىذه اإيستًاتيجية تنظيم الأفكار، وبزفيف القلق ابؼرتبط رابعا  

، بزلق استكشاف ذواتهم. خامسا نفسهم فيبالكتابة، وتعزيز ثقة الطلاب أس

RAFT (Role, Audience, Format, Topic)  بيئة تعليمية شاملة، برفز الطالبات على

ابؼشاركة الفعالة، وتوسي  وجهات النظر من خلال خيارات الكتابة ابؼتنوعة. 

ت ابؼهارا RAFT (Role, Audience, Format, Topic)وبالتالر، لا تعزز إستًاتيجية 

                                                           
 ٔٙٔص.نفس ابؼرج ، ، ٕٕٔٓعبد السلام، محمد 2
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اىتمام الطلاب وابلراطهم الكامل في عملية  ية فحسب، بل تبتٍ أيضاالأكادبي

 .ٖالتعلم

مفيدة في تعلم مهارة  RAFT (Role, Audience, Format, Topic)إستًاتيجية  تعد  

في النقطة الثالثة، لأنها تعزز اإيبداع والتفكتَ النقدي، بفا يساعد  الكتابة، خاصة

بطريقة إبداعية تتناسب م  ابعمهور ابؼستهدف. الطلاب على التعبتَ عن أفكارىم 

لكي يتمكن الطلاب من صياغة  وفي مهارة الكتابة، تعد ىذه ابؼهارة ضرورية

 واعد اللغة العربية، بل تكون أيضا جذابةلا تقتصر فقط على الالتزام بق نصوص

 وتواصلية. 

فكار وتقلل بعد ذلك، في النقطة الرابعة، تدعم ىذه اإيستًاتيجية تنظيم الأ  

من القلق ابؼرتبط بالكتابة، بفا يعزز ثقة الطلاب أسنفسهم في التعبتَ عن أفكارىم 

طلب القدرة ا في مهارة الكتابة، التي تتيقة منهجية ومنظمة. وىذا مفيد جدبطر 

ا، في النقطة ابػامسة، للقواعد اللغوية الصحيحة. وأختَ  اعلى صياغة النصوص وفق

وتشج  الطلاب  بيئة تعليمية شاملة RAFT (Role, Audience, Format, Topic)بزلق 

على ابؼشاركة الفعالة، بفا يسهم في زيادة دافعهم للكتابة وتوسي  آفاقهم من خلال 

 التنوع في النصوص ووجهات النظر ابؼختلفة. 

                                                           
 ٘ٙٔ-ٗٙٔص. نفس ابؼرج ، ،ٕٕٔٓ محمد عبد السلام،ٖ
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على  RAFT (Role, Audience, Format, Topic)وبالتالر، لا تعمل إستًاتيجية   

ا في بناء ثقة هارة الكتابة فحسب، بل تساىم أيضالكتابة في مبرستُ مهارات 

وىذه الاستتَاتيجية  الطلاب أسنفسهم وتعزيز اندماجهم في عملية تعلم الكتابة.

 تستخدم بالطب  في التدريس وليس في التدريب.

 ,RAFT (Role, Audience أظهرت بعض الدراسات السابقة فعالية استًاتيجية  

Format, Topic)   في تنمية مهارة الكتابة لدى الطلاب. فقد أشارت دراسة عبد

إلذ أن ىذه الاستًاتيجية بسكن الطلاب من الكتابة في ( ٕٚٔٓ) العزيز السيد

مواقف تعليمية ذات معتٌ، بفا يسهم في تعزيز قدرتهم على التعبتَ عن الأفكار 

في الكتابة  بشكل أفضل. كما تساعد ىذه الاستًاتيجية في تطوير جوانب مهمة

مثل وضوح الأفكار، وتنوعّ الأساليب، وترابط ابعمل والفقرات، واستخدام علامات 

 . ٗالتًقيم بشكل صحيح

لكتُ   "Successful Writing" وتتماشى ىذه النتائج م  ما ورد في كتاب  

، حيث بينا أن وضوح الأفكار وتسلسلها يعدان شرطا أساسيا (ٕٕٔٓ) ورايس

 . وم  ذلك، لد تتناول ىاتان الدراستان أثر استًاتيجية٘الكتابةللحكم على جودة 

                                                           
 التًبية، )بؾلة .اإيعدادية" ابؼرحلة طلاب لدى الكتابة مهارة برستُ في RAFT استًاتيجية "فاعلية عبد العزيز السيد ٗ

 ٜٓ( ص.ٕٚٔٓ.٘ٚٔ العدد الأزىر، جامعة
5
 Kane, T. S., & Rise, J. (2012). Successful Writing (3rd ed.). New York: HarperCollins 

College Publishers.  h 112 
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RAFT (Role, Audience, Format, Topic)  في تنمية مهارة الكتابة لدى الطلاب في

سياق تعليم اللغة العربية في ابؼرحلة ابؼتوسطة. وبؽذا السبب، أُجري ىذا البحث 

 دريسفي ت  RAFT (Role, Audience, Format, Topic) لدراسة أثر استخدام استًاتيجية

ليمابولوح   مهارة الكتابة لدى طلاب الصف الثامن في معهد الكوثر المحمدية ىاراو

 . كوتا

 ,RAFT (Role, Audience, Formatبعد أن شرحت الباحثة عن استتَاتيجية    

Topic) عتٌ بدراسة ا ييس بؾالا علميالتدر  عديعرض التدريس،  الباحثة تستمر

يب واستًاتيجيات التعليم، إلذ جانب التقنيات ابؼختلفة ابؼستخدمة في تنظيم أسال

 برقيق نتائج تعليمية بؿددة. بناءمواقف التعلم التي يتفاعل معها الطلاب بهدف 

على ذلك، بيكن تعريف التدريس على أنو عملية ديناميكية قائمة على التفاعل 

ا فيها. ويتم تقييم ابؼتعلم دورا أساسييلعب بتُ العلاقات والبيئة التعليمية، حيث 

فعالية ىذه العملية من خلال نتائجها النهائية، والتي تتمثل في مدى برقق التعلم 

 .ٙلدى ابؼتعلم

لعلم التدريس، إذ يفتًض أن علم التدريس ىو  ويقتًح "الديرج" تفصيلا  

مواقف التعلم  دراسة علمية بؿتويات التدريس، وطرائقو، وتقنياتو، والأشكال تنظيم

                                                           
6
 ٖٚٔ.ج( صىناابؼ)مصر: دار  اتيجية تدريس اللغة العربيةاستتَ عيل، بظادي إبضبليغ  
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التي بىض  بؽا ابؼتعلم، دراسة تستهدف صياغة بماذج ونظريات تطبيقية معيارية، 

تقصد بلوغ الأىداف ابؼرجوة سواء على ابؼستوى الذىتٍ، أو الانفعالر، أو 

 اذن، التدريس ىو وعاء لنقل العلوم وابؼعارف وابؼهارات. .ٚابؼهاري

بيكن تقسيمها بشكل عام إلذ ثلاث  مهارة الكتابة في دروس اللغة العربية  

. ووفقا ٛفئات لا تنفصل عن بعضها، وىي اإيملاء، ابػط، والتكليف )اإينشاء(

لأوليان، أما عناصر الكتابة فهي الكلمة )الوحدة الأصغر للجملة أو العنصر 

الأساسي في تكوين  ابعمل(، ابعملة )بؾموعة  من  الكلمات التي تشكل فهما 

 .ٜواحدة يتم إسنادىا إلذ كلمة أخرى(، الفقرة والأسلوبللمعتٌ أو كلمة 

الكتابة ىي تطبيق بعمي  فروع اللغة العربية ابؼوجودة. بيكن رؤية وبرديد   

مستوى لغة الشخص من خلال أسلوب كتابتو الذي يعبر عنو. أما الأىداف 

رتيب العامة للكتابة فهي: اختيار الكلمات وترتيب ابعمل بعناية وبشكل بصيل، ت

ابعمل بشكل بصيل وتعبتَ عن ابؼشاعر برقة، بفا يظهر ابعمال في ترتيب الكلمات، 

 .ٓٔتدريب الطلاب على تشكيل آراء صحيحة وأبماط تفكتَ صحيحة

                                                           
7
 ٖٚٔ.ص نفس ابؼرج ،عيل، بظادي إبضبليغ  

8
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2014) h.151. 
9
 ٔٚٔم( ص. ٕٓٓٓ)الرياض: دار ابؼسليم،  ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرائق تنميتهاأبضد فؤاد عليان،    

10
 Zulhannan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif (Jakarta: Rajagrafindo 

Persada, 2015)  h.105 
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ابؼدرسة  ىدف تعليم مهارة الكتابة في مادة اللغة العربية في مستوى  

ىو تطوير مهارة  ٜٕٔٓلعام  ٖٛٔا للقرار الوزاري رقم الثانوية اإيسلامية وفق

ا للكفاءات الأساسية المحددة. ويهدف ة لدى الطلاب باللغة العربية وفقالكتاب

ت الاتصال باللغة ، تنمية مهاراالأولىذا التعليم إلذ بسكتُ الطلاب من: 

، والتي تتضمن أرب  مهارات لغوية، وىي الاستماع، العربية، شفهيا وكتابيا

، نشر الوعي أسبنية اللغة العربية كلغة أجنبية  ثانيالوالكلام، والقراءة، والكتابة، 

ككداة أساسية للتعلم، وخاصة في دراسة مصادر التعاليم اإيسلامية وككداة 

، تنمية فهم العلاقة ابؼتبادلة بتُ اللغة والثقافة وتوسي  الثالثللتواصل الدولر، 

 .ٔٔالآفاق الثقافية

اإيسلامية في معهد الكوثر  نويةثاهارة الكتابة في ابؼدرسة الوىدف تعليم م  

: أولا، أن يستطيعوا كتابة ابغروف والكلمات وابعمل البسيطة ىي المحمدية حاراو

باللغة العربية بشكل صحيح من ناحية اإيملاء والتًكيب. ثانيا، أن يركبوا بصلا 

وا بسيطة باستعمال ابؼفردات التي تعلموىا وفقا لقواعد اللغة العربية. ثالثا، أن يكتب

فقرات قصتَة تتكون من ثلاث إلذ بطس بصل حول مواضي  بسيطة كالتعارف 

والأسرة وابغياة اليومية والبيئة المحيطة. رابعا، أن يطوروا أفكارىم الكتابية انطلاقا من 

                                                           
11

 Keputusan Menteri Agama (KMA) Nomor 183 Tahun 2019 Tentang Kurikulum PAI 

dan Bahasa Arab pada Madrasah, h.32 
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صور أو حوارات أو كلمات مفتاحية. خامسا، أن يستعملوا ابؼفردات وتراكيب 

 .ٕٔىم اللغويابعمل ابؼناسبة بؼواضي  الدرس ومستوا

من تدريس الكتابة في الصف  ثلاثة أىداف، فإن قابلةاستنادا إلذ نتائج ابؼ  

، وىو أن ثالثلد يتم برقيقهما بنا ابؽدف ال واار بح ةفي معهد الكوثر المحمديالثامن 

يكتبوا فقرات قصتَة تتكون من ثلاث إلذ بطس بصل حول مواضي  التلاميذ لد 

، وىو أن راب ، وابؽدف البغياة اليومية والبيئة المحيطةبسيطة كالتعارف والأسرة وا

يطوروا أفكارىم الكتابية انطلاقا من صور أو حوارات أو كلمات  التلاميذ لد

يستعملوا ابؼفردات وتراكيب ابعمل  التلاميذ لد، وىو أن امسوابؽدف ابػ، مفتاحية

 .ٖٔ ابؼناسبة بؼواضي  الدرس ومستواىم اللغوي

تائج ابؼقابلة م  معلمة اللغة العربية في الصف الثامن، فإن ا إلذ ناستناد  

ا في عملية التعلم ىي طريقة اإيملاء ذكرت أن الطريقة الأكثر استخدام ابؼعلمة

 والاختبارات القصتَة. وقد أوضحت أن اختيار ىذه الطريقة يهدف إلذ جعل

ه الطريقة ا. وم  ذلك، أقرت ابؼعلمة أسنو رغم تطبيق ىذالتلاميذ أكثر نشاط

بشكل منتظم، فإن نتائج تعلم التلاميذ، وخاصة في مهارة الكتابة، لا تزال غتَ 
                                                           

في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح كوتا في  الباحثة م  معلمة اللغة العربيةبها  ابؼقابلة الشخصية التي قامت ٕٔ
 ٕٕ٘ٓيناير  ٜٔ

13
في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح كوتا في  الباحثة م  معلمة اللغة العربية بها ابؼقابلة الشخصية التي قامت 

 ٕٕ٘ٓيناير  ٜٔ
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مرضية. حيث يواجو العديد من التلاميذ صعوبات في الكتابة وإنشاء نصوص 

بسيطة. ولذلك، ترى ابؼعلمة أن ىناك حاجة إلذ بذديد استًاتيجيات التعلم لتكون 

 .ٗٔدراتهمأكثر ملاءمة لاحتياجات التلاميذ وق

لب من التلاميذ الكتابة، واجو الكثتَ منهم صعوبة في ذلك. وقد عندما ط  

في التدريس  ةستخدمها ابؼعلمتدودية ابؼفردات والطريقة التي يكون ىذا بسبب بؿ

والتي لا بذذب اىتمام التلاميذ. باإيضافة إلذ ذلك، بييل التلاميذ إلذ السلبية 

أدى إلذ مشاركة عدد قليل منهم فقط في عملية ، بفا والنعاس بل والنوم أحيانا

التعلم. كما أن الكثتَ منهم ينشغلون باللعب بسبب ابؼلل والرتابة في التعليم و 

 .٘ٔأسلوب التدريس

مهارة الكتابة.  دريساجة إلذ منشكة تعليمية توفر تدليل على أنهم بج ىذا  

 ما يلي:بؼستوى الأمثل. أما النتائج فوىذا يؤدي إلذ ا

 

 

                                                           
14

في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح كوتا في  الباحثة م  معلمة اللغة العربية بها ابؼقابلة الشخصية التي قامت 
 ٕٕ٘ٓيناير  ٜٔ

15
الصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح   فيثة في عملية التعليم و التعلم ابؼلاحظة التي قامت بها الباح 

 ٕٕ٘ٓيناير  ٕٙكوتا في 
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 1.1الجدول 

 16القيمة الدتوسطة لتدريس مهارة الكتابة في الصف الثامن

 معيار الحدى الأدنى القيمة الدتوسطة الصف رقم

ٔ ٛ.ٔ ٙٛ،ٛٚ ٚ٘ 

ٕ ٛ.ٕ ٕٚ،ٙٚ ٚ٘ 

 لد تصل إلذ معيار ابغد يظهر ىذا ابعدول قدرة الطلاب في مهارة الكتابة، التي

 .الأدنى

 1.1الجدول 

 117ارة الكتابة في الصف الثامن نتيجة الاختبار تدريس مه

 نتيجة أسماء الطلاب رقم

ٔ 
Agung Mas’ud ٘ٓ 

ٕ 
Arkaan Ilmi Siregar ٙٓ 

ٖ 
Defna Divo Ramadhan ٙٓ 

ٗ 
Fauzul Azim ٙ٘ 

٘ 
Muhammad Al Galung ٙ٘ 

ٙ 
M. Ilham Pratama ٛٓ 

                                                           
16

 ليما بولوح كوتاالصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو  فيالقيمة ابؼتوسطة لتدريس مهارة القراءة الصامتة  

17
 ليما بولوح كوتافي ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو  ٔ الصف الثامن في كتابةتبار تدريس مهارة النتائج اخ 
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ٚ 
M. Nabil Akbar ٛ٘ 

ٛ 
Muhammad Ahsanul Mifta ٚٓ 

ٜ 
Muhammad Faiz Kurnia ٚٓ 

ٔٓ 
Muhammad Neza Alfajri ٚٓ 

ٔٔ 
Muhammad Rizaldi ٚ٘ 

ٕٔ 
Muhammad Zidane Pratama ٙٓ 

ٖٔ 
Nabil Bayhaki ٚٓ 

ٔٗ 
Nadhif Lafathir ٚٓ 

ٔ٘ 
Nasyif Kenzie Habibi ٘٘ 

ٔٙ 
Syamsul Makrif ٚ٘ 

ٔٚ 
Yusuf Hisyam Mustafa ٛ٘ 

ٔٛ 
Zain Althaf Hizam ٚ٘ 

 68،87 طةالقيمة الدتوس

بقحوا،  ابلاط ٙطالبا، ىناك  ٛٔ، أظهرت البيانات أنو من بتُ ٔفي الفصل الثامن   

. وكانت أعلى ٘ٚبينما لد يتمكن الطلاب الآخرون من برقيق ابغد الأدنى من ابؼعيار وىو 

. وتدل ىذه النتيجة ٚٛ،ٛٙ ، بينما كانت القيمة ابؼتوسطةٓ٘، وأدنى درجة ٘ٛدرجة 

ظهر ىذا ابعدول تتوافق م  ابؼعايتَ المحددة. وي الطلاب في مهارة الكتابة لاعلى أن قدرة 
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، والتي لد تصل إلذ ابغد الأدنى من ٕٕ٘ٓيناير  ٜٔقدرة الطلاب في مهارة الكتابة في 

 .ٛٔابؼعيار

في استخدام طريقة اإيملاء في تعليم الكتابة ويتجاوز تعليم  ةستمر ابؼعلمت  

 ةولر ابؼعلمتإلذ ذلك، لا  في الكتاب ابؼدرسي. باإيضافة مهارة الكتابة ابؼوجودة

الة. ولذلك، لد بوقق الكتابة، بفا بهعل عملية التعلم غتَ فع عليما لتاىتماما كافي

أىداف تعلم مهارة الكتابة لأنهم لا يزالون غتَ قادرين على كتابة  طلابال

تكوين  في مقابلة: "بقد صعوبة في طلابنصوص بسيطة. وقد قال أحد ال

ابعمل، لذلك نرغب في أن نعتاد على التعلم النشط لكي نتمكن من فهم ابؼادة 

  ٜٔ".بشكل أفضل

في عملية التعلم، كثتَا ما تستخدم ابؼعلمة نفس النهج، مثل طريقة اإيملاء،   

دون إدخال طرق أخرى أكثر تفاعلية. وىذا بهعل جو التعلم بفلا وأقل جذبا 

في أساليب التدريس يؤدي إلذ ابلفاض دافعية الطلاب للطلاب. إن غياب التنوع 

                                                           
18

 ٜٔالباحتة في طلاب الصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح كوتا في بو اإيختبار الذي قامت  
 ٕٕ٘ٓيناير 

19
ر المحمدية حاراو ليما بولوح كوتا في طلاب الصف الثامن في ابؼعهد الكوث لشخصية التي قامت بها الباحثة م ابؼقابلة ا 

 ٕٕ٘ٓيناير  ٜٔ
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ومشاركتهم في عملية التعلم، باإيضافة إلذ صعوبات في فهمهم للمادة بشكل 

 .ٕٓجيد

قررت الباحثة تعليم مهارة الكتابة لطلاب الصف الثامن في معهد الكوثر   

هرت أن مهارة على نتائج التقييم التي أظ كوتا وذلك بناء  لوحبو اميو لاار ح ةالمحمدي

الكتابة لدى الطلاب لا تزال ضعيفة. حيث يواجو معظم الطلاب صعوبة في 

تنظيم وكتابة نص بسيط. كما أن الدرجات التي حصلوا عليها في جانب الكتابة  

كانت أقل من معيار ابغد الأدنى من اإيتقان. وتشتَ ىذه ابغالة إلذ أن مهارة 

ية التعليم. وبؽذا، رأت الباحثة ضرورة تصميم الكتابة برتاج إلذ اىتمام أكبر في عمل

 .ٕٔالهارة الكتابة لدى الطلاب بشكل فعاستًاتيجية تعليمية تساعد على تنمية م

اختارت الباحثة ىذه ابؼدرسة لأن ابؼعلمة فيها لا تستخدم الاستًاتيجيات   

ية ، في عملRAFT (Role, Audience, Format, Topic) ابغديثة، وخاصة استًاتيجية

ا بالتدريس في ىذه ابؼدرسة، ولذلك فهي والتعلم. وقد قامت الباحثة سابق التعليم

 ٕٕ.على دراية بظروف البيئة والطلاب، وكذلك بعملية التعلم فيها

                                                           
21

الصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح   فيابؼلاحظة التي قامت بها الباحثة في عملية التعليم و التعل  
 ٕٕ٘ٓيناير  ٕٙكوتا في 

21
 ليما بولوح كوتاالمحمدية حاراو  في ابؼعهد الكوثر ٔ الصف الثامن في كتابةتبار تدريس مهارة النتائج اخ 

22
الصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو ليما بولوح   فيابؼلاحظة التي قامت بها الباحثة في عملية التعليم و التعل  

 ٕٕ٘ٓيناير  ٕٙكوتا في 
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 التعلم النشط بناء على البيانات السابقة تريد الباحثة استخدام استًاتيجية  

 بلدى طلاكتابة ريس مهارة اللتد RAFT (Role, Audience, Format, Topic) بنوع

 ,RAFT (Role رافت بنوع التعلم النشط استراتيجية استخدام تأثيربرت عنوان "

Audience, Format, Topic)  الصف الثامن  طلاب لدى مهارة الكتابة تدريس في

 "ليمابولوح كوتا حاراو المحمدية الكوثر في الدعهد

 البحث إشكاليات .ب 

ث السابق ابؼشكلات ابؼوجودة في ىذا البحث ىي نظرا إلذ خلفية البح      

 : يليما 

ا للمنهج الدراسي ولا برظى بالاىتمام لا يتم تدريس مهارة الكتابة وفق .ٔ

 .الكافي من قِبل ابؼعلم

ا في الاستًاتيجيات أو علم طريقة اإيملاء ولا يطبق تنوعيستخدم ابؼ .ٕ

 .الأساليب التعليمية ابعذابة

 .وين بصل بسيطة باللغة العربيةيواجو الطلاب صعوبة في تك .ٖ

ابػلفية التعليمية للطلاب من ابؼدارس العامة ولا يزالون في ابؼستوى  .ٗ

 ابؼبتدئ في اللغة العربية.

 البحث لسؤ  .ج 
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تأثتَ استخدام  كيفهي "فأما ابؼسكلة الأساسية في ىذا البحث        

في  RAFT (Role, Audience, Format, Topic)استًاتيجية التعلم النشط بنوع رافت 

طلاب الصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية تدريس مهارة الكتابة لدى 

 "بولوح كوتا؟ليماحاراو 

 تحديد البحث .د 

 ىذا البحث واس  فتحدد الباحثة ما يلي :    

م بة قبل استخدام استًاتيجية التعلمهارة الكتا في تدريسقدرة الطلاب  .ٔ

في ابؼعهد  RAFT (Role, Audience, Format, Topic)النشط بنوع رافت 

 .كوتا  ليمابولوحالكوثر المحمدية حاراو 

 ,RAFT (Role, Audienceم النشط بنوع رافت استخدام استًاتيجية التعل .ٕ

Format, Topic) الصف الثامن في طلاب بة لدى مهارة الكتا في تدريس

 .  كوتابولوح ليماابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو 
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 ,RAFT (Roleم النشط بنوع رافت ستخدام استًاتيجية التعلتأثتَ افعالية  .ٖ

Audience, Format, Topic) طلاب الصف بة لدى مهارة الكتا في تدريس

 .بولوح كوتاليماالثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو 

 أغراض البحث وفوائده .ه 

بة قبل استخدام استًاتيجية مهارة الكتا في تدريسقدرة الطلاب بؼعرفة  .ٔ

في  RAFT (Role, Audience, Format, Topic)م النشط بنوع رافت لتعلا

 .كوتا ليمابولوحابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو 

 ,RAFT (Roleم النشط بنوع رافت استخدام استًاتيجية التعللبيان  .ٕ

Audience, Format, Topic) طلاب الصف بة لدى مهارة الكتا في تدريس

 .  كوتا ليمابولوحمدية حاراو الثامن في ابؼعهد الكوثر المح

 RAFTم النشط بنوع رافت تأثتَ استخدام استًاتيجية التعل فعالية بؼعرفة .ٖ

(Role, Audience, Format, Topic) طلاب بة لدى مهارة الكتا في تدريس

 .  كوتا ليمابولوحالصف الثامن في ابؼعهد الكوثر المحمدية حاراو 

 ى الأىداف التي تم برديدىا:فيما يلي فوائد البحث بناء عل     
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 النظرية وائدالف .ٔ

سهم ىذا البحث في تطوير نظرية تعليم اللغة العربية، بيكن أن ي       

 RAFTم النشط بنوع رافتستًاتيجية التعلخاصة فيما يتعلق بتطبيق ا

(Role, Audience, Format, Topic) ُمهارة الكتابة.  تدريس في برست 

 العملية وائدالف .ٕ

 ة للمعلمتُبالنسب (أ 

علمتُ في  للمق  أن تكون نتائج ىذا البحث دليلامن ابؼتو      

 ,RAFT (Role, Audienceم النشط بنوع رافت تطبيق استًاتيجية التعل

Format, Topic) .لتحستُ مهارة الكتابة لدى الطلاب 

 بالنسبة للطلاب (ب 

بيكن للطلاب ابغصول على بذربة تعلم أكثر متعة وتفاعلية،       

بفا يزيد من دافعهم للتعلم وقدرتهم على برستُ مهارة الكتابة باللغة 

 RAFTم النشط بنوع رافت من خلال تطبيق استًاتيجية التعل العربية

(Role, Audience, Format, Topic). 

 بالنسبة للمدرسة (ج 
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بيكن أن يكون ىذا البحث مرجعا إيدارة ابؼدرسة في تصميم        

قائمة على التكنولوجيا، بفا يساعد في برستُ برامج تعليمية مبتكرة 

 جودة عملية التعلم داخل بيئة ابؼدرسة.

 للباحثتُ الآخرين وائدالف .ٖ

بيكن أن يكون ىذا البحث مرجعا للباحثتُ الآخرين الذين يرغبون       

واستخدام  النشطفي تطوير دراسات إضافية حول استًاتيجيات التعلم 

العربية، خاصة تلك التي تركز على مهارة  التكنولوجيا في تعليم اللغة

الكتابة. كما قد يفتح البحث فرصا لدراسات مستقبلية تتعلق بتكثتَ 

 في برستُ ابؼهارات اللغوية. جيات تعليمية بـتلفةاستًاتي

 الدصطلحاتتوضيح  .و 

  الكلمات   معان   الباحثة  أوضحت  العلمية  الرسالة  ىذه  عن  البحث  قبل 

 : تلي  ما  العلمية  الرسالة  ىذه  فهم  لتسهيل  ابؼوضوع  ىذا  في ستعملةبؼا

في ابؼعجم الوسيط، تعتٍ تأثتَ عملية ترك الأثر أو التكثتَ على شيء ما.  :تأثير

تغيتَ، كما في "أثر فيو" أي وتشمل معانيها الفعل الذي يؤدي إلذ ال

ء آخر. ر عليو"، و "تأثر الشيء" الذي يدل على تأثر الشيء بشي"أث

باإيضافة إلذ ذلك، تعتٍ "بالشيء تطب  بو" التعود أو التكثر بشيء 
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معتُ، بينما تعتٍ "الشيء تتب  أثره" اتباع أثر أو تأثتَ شيء آخر. 

شتَ التكثتَ إلذ علاقة سببية تؤدي إلذ إحداث تغيتَ في وبشكل عام، ي

 .ٖٕشيء ما

إبهابية ابؼتعلم في  ىو فلسفو تربويو تعتمد على :استراتيجية التعلم النشط

ابؼوقف التعليمي التعلمي، وتتضمن عددا من ابؼمارسات التًبوية 

واإيجراءات التدريسية التي تؤدي إلذ تفعيل دور ابؼعلم، بحيث يتم 

التعلم من خلال العمل والبحث والتجريب، ومن ثم يتوصل ابؼتعلم إلذ 

 .ٕٗابؼعلومة عن طريق الاعتماد على نفسو

وىي استًاتيجية يتم فيها  :RAFT (Role, Audience, Format, Topic)رافت  نوع

التكامل بتُ القراءة والكتابة بطريقة غتَ تقليدية اذ يطلب من ابؼتعلم 

ان يعكس فهمو العميق بؼا قرأه من خلال توظيفو في ابتكار منتج 

جديد ، وتستخدم م  بصي  النصوص أيا كانت واقعية أو خيالية ، 

ية من ابؼرونة في شكل ابؼنتج ، تعطي كلا من ابؼعلم أن الدرجة العال

                                                           
 ٘( ص.ٕٗٓٓالقاىرة: بؾم  اللغة العربية، )، ابؼعجم الوسيط، شوقي ضيف ٖٕ
24

 صفحة نفسها، الٕٕٔٓمحمد عبد السلام،  
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سيكتب لاحقا باسم  .ٕ٘وابؼتعلم فرصا غتَ بؿدودة من الابتكارية

 فقط.  RAFTاستًاتيجية

حيث يقوم الفرد بتحويل  (Encoding) ىي عملية ترميز :الكتابةمهارة تدريس 

الأفكار وابػطاب الشفوي إلذ نص مكتوب، بهدف إيصال رسالة إلذ 

 ٕٙ.ا أو مكانيايكون بعيدا عنو زمانيارئ قد ق

التي تق   رساىي احدى ابؼد :الدعهد الكوثر المحمدية حاراو ليمابولوح كوتا

في حاراو، وعنوانها في شارع ساريلاماك. وىذه ابؼدرسة بؽا اعتماد 

 )أ(.

ابؼراد بهذا ابؼوضوع ىو دراسة عن استعمال استًاتيجية باستًاتيجية التعلم 

الصف  طلاب لدىتأثتَىا على تدريس مهارة الكتابة و RAFTنوع النشط ب

 .ليمابولوح كوتا حاراو المحمدية الكوثر الثامن في ابؼعهد

 

 

 

                                                           
25

 ٔٙٔص.نفس ابؼرج ،  ،ٕٕٔٓ محمد عبد السلام، 

 ٜٛٔ( ص.ٕٗٓٓ.)القاىرة: دار الفكر العري ، ابؼهارات اللغوية مستويات، تدريسها، صعوبتهارشدي أبضد طعيمة،  ٕٙ
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 الدراسات السابقة .ز 

كانت ىناك العديد من الدراسات التي فحصت الاستًياتيجيات  

التعلم النشط من قبل. تشمل الدراسات السابقة ذات الصلة بهذه الدراسة ما 

 :تلي

 Peer Lesson "تأثير استراتيجية التعلم النشط ،ٕٕ٘ٓ جونيا سفريتٍ، .ٔ

في تعلم النحو في الصف الثامن بمدرسة التربية الإسلامية كامانج 

 .جوبقول اإيسلامية ابغكومية ببادن، جامعة اإيمام بموديك أغام"

اعتمد ىذا البحث على ابؼنهج الكمي باستخدام الأسلوب شبو التجريبي 

، كما استخدمت Nonequivalent Control Group Design يمبتصم

 .ٕٚالباحثة أدوات مثل ابؼلاحظة والاختبار والوثائق

 :، فهيأما نتيجة البحث .أ 

كان بؽا تأثتَ  Peer Lesson أظهرت نتائج البحث أن استًاتيجية

إبهاي  في برستُ تعلم النحو لدى طلاب الصف التجريبي مقارنة 

 .يبالصف الضابط

                                                           
لمدرسة التًبية في تعلم النحو في الفصل الثامن ل Peer Lessonجونيا سفريتٍ، "تأثتَ استًاتيجية التعلم النشاطي  ٕٚ

 (ٕٕ٘ٓببادانج،  إمام بوبقول اإيسلامية ابغكومية جامعة :بادانج) ، الرسالة ابؼاجستًاإيسلامية كامانج موديك أغام"
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 :بو والاختلاف بهذا البحثالتشا .ب 

أما أوجو التشابو م  ىذا البحث، فهي في استخدام استًاتيجية من 

استًاتيجيات التعلم النشط كمتغتَ أول، وكذلك في استخدام 

أما أوجو الاختلاف، فتتمثل في نوع  .ابؼدخل الكمي التجريبي

الاستًاتيجية ابؼستخدمة، حيث استخدمت الباحثة السابقة 

، في حتُ يستخدم ىذا البحث Peer Lesson يةاستًاتيج

 كما أن ابؼهارة ابؼستهدفة في البحث السابق ىي. RAFTاستًاتيجية

النحو، بينما يركز ىذا البحث على مهارة الكتابة في اللغة  تعلم

 .العربية

"تأثير أسلوب ملء الحروف الدفقودة على ، ٕٛٔٓبرت أوغوستينا، أل .ٕ

في الددرسة الثانوية عاشية بادنج )دراسة مهارة الكتابة لدى التلاميذ 

. اعتمد جوبقول اإيسلامية ابغكومية ببادان، جامعة اإيمام بتجريبية("

ا ثلاث أدوات بحث على ابؼنهج التجريبي، مستخدمالباحث في ىذا ال

بعم  البيانات، وىي: ابؼلاحظة، ابؼقابلة، وأسئلة الامتحان، م  تصميم 
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-The pretest  من نوع True Experimental Design البحث بتصميم

posttest Control Group Design
28

. 
 :، فهيأما نتيجة البحث .أ 

توصلت الدراسة إلذ أن أعلى نتيجة حصل عليها التلاميذ بعد 

، وأدنى نتيجة ٓٓٔ استخدام أسلوب ملء ابغروف ابؼفقودة ىي

، وقد تبتُ أن ابؼتوسط ابغساي  لنتائج التلاميذ في الصف ٓٙىي 

تجريبي كان أعلى من الصف الضابط، بفا يدل على وجود تأثتَ ال

 .واضح لأسلوب ملء ابغروف ابؼفقودة على تنمية مهارة الكتابة

 :التشابو والاختلاف بهذا البحث .ب 

التشابو بتُ ىذا البحث والبحث ابغالر يتمثل في ابؼهارة اللغوية 

نوع أما الاختلاف، فيكمن في  .ابؼستهدفة، وىي مهارة الكتابة

الأسلوب ابؼستخدم، حيث استخدم البحث السابق أسلوب ملء 

 RAFT ابغروف ابؼفقودة، بينما يستخدم ىذا البحث استًاتيجية

 .كوسيلة لتنمية مهارة الكتابة لدى الطلاب

                                                           
28

برت أوغوستينا، "تأثتَ أسلوب ملء ابغروف ابؼفقودة على مهارة الكتابة لدى التلاميذ في ابؼدرسة الثانوية عاشية أل 
 (ٕٛٔٓج، جامعة اإيمام بوبقول اإيسلامية ابغكومية ببادان)بادانج:  الرسالة ابؼاجستً، بادنج )دراسة بذريبية("،
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 "تأثير أسلوب التفكير، والحديث، والكتابة ،ٕٕٓٓ فيغا أوكتاريا، .ٖ

(Think, Talk, Write)  ة في الددرسة الثانوية في ترقية مهارة الكتاب

، جامعة اإيمام العاشرة الإبداعية جوروك بنغكولو )دراسة تجريبية("

اعتمدت الباحثة في ىذا البحث  .جوبقول اإيسلامية ابغكومية ببادانب

على ابؼنهج التجريبي، واستخدمت أدوات مثل التجربة، وابؼلاحظة، وورقة 

 .ٜٕالاختبار، والاستبيان

 :ي، فهأما نتيجة البحث .أ 

لو تأثتَ إبهاي   Think Talk Write أظهرت نتائج البحث أن أسلوب

في برستُ مهارة الكتابة لدى الطلاب، خاصة في تعلم اللغة العربية، 

حيث برسنت قدراتهم الكتابية وجودة نصوصهم بعد تطبيق ىذا 

 .الأسلوب

 :التشابو والاختلاف بهذا البحث .ب 

ابغالر فتتمثل في ابؼهارة  أما أوجو التشابو بتُ ىذا البحث والبحث

وأما أوجو  .باللغة العربية يتم تطويرىا، وىي مهارة الكتابة اللغوية التي

                                                           
في ترقية مهارة الكتابة في ابؼدرسة   (Think, Talk, Write) "تأثتَ أسلوب التفكتَ، وابغديث، والكتابة فيغا أوكتاريا، 29

 (ٕٕٓٓ، ججامعة اإيمام بوبقول اإيسلامية ابغكومية بباداندانج: )باالثانوية العاشرة اإيبداعية جوروك بنغكولو )دراسة بذريبية("، 
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تخدم الاختلاف، فتتمثل في نوع الأسلوب ابؼستخدم، حيث اس

، بينما يستخدم ىذا Think Talk Write البحث السابق أسلوب

 .كوسيلة لتنمية مهارة الكتابة RAFT البحث استًاتيجية


