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 الباب الثاني
 نظريطار إ

 
 طريقة القواعد و الترجمة . أ

إف كاف انتشارىا الطريقة من الناحية التاريخية, ك من الصعب برديد منشأ ىذه  
نظرية  ىي تعتمد علىأسلفنا, ك  بعد اختًاع الطباعة مباشرة كما قد ظهرت آثاره

ابؼلكات العقلية أك التدريب الشكلي فى علم النفس, تلك النظرية التى نادت 
حل ك  كرةا بانقساـ العقل إلى أقساـ أك مناطق, منها ما يختص بالذ

 ابؼشكلات...الخ.
مدرسة براغ فى جع  لآررا  التى سبق  دم سوستَ ك أما أساسها اللغول فتَ  

يعتمداف قبلها على آرا  فلسفية اللغويات البنائية حيث كاف النحو ك الصرؼ 
منطقية أغلبها ذاتى بح  لا يخلو من نظرات عاطفية غيبية يصعب إخضاعها ك 

 للمقاييس العلمية.
كاف من رأم أتباع ىذه الطريقة أف تعلم اللغات يقوم ابؼلكات العقلية ك  
 –قد دأب ابؼدرسوف رة كحل ابؼشكلات. ك الذاكنطقي ك ابؼ يسحذىا فى نواحيك 

على تشجي  ابؼتعلمتُ على حفظ قط  بأكملها بللغة  -من ابؼؤمنتُ بهذه الطريقة
 الأجعنبية ك تربصتها إلى اللغة القومية, خاصة ابػاطب ابؼشهورة أك القط  الشعرية

الغة الأسلوب ك القطعة ابؼطلوبة بستاز بب كلما كان  ألفاظذات القيمة الأدبية. ك 
 ٔابعرس ابػطابي كان  أكثر ملا مة لتعلم اللغاتعن طريقها.ديعية ك الب المحسنات
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اللغة التًبصة فهي قواعد ة التى ركزت عليها طريقة النحو ك أـ الأنشطة اللغوي  
التًبصة الدقيقة للناص بابؽجا  كالإملا  ك  العنايةكحفظ  تصريفات أفعابؽا, ك 

لقواعد باللغة ينحصر دكر مدرس اللغات فى شرح اك  القومية.الأجعنبي باللغة 
منو لا يتطلب ذلك القومية أحيانا, كتستمي  معاني ابؼفردات كتصحيح التًبصة. ك 

بؾهودا يذكر فى التحضتَ للدرس قبل بدايتو ما داـ على إبؼاـ كاؼ باللغة التى 
بو فى صفحة معينة, أف يسأؿ ابؼتعلم أف يفتح كتايدرسها, فكل ما يحتاج إليو ىو 

بعض يقوـ ىو من كق  لآخر بشرح ب منو قرا ة النص قرا ة صامتة, ك ثم يطل
قد يقوـ ابؼدرس بقرا ة ك استثنا تها. ك بياف القاعدة النقاط النحوية أك الصرفية ك 

جعهرية بعز  من القطعة, أك يكلف أحد التلاميذ بذلك, ثم يطلب تربصة بؼا سبق 
قد يعلق من حتُ تُ قرا ة صامتة لباقي  القطعة. ك تعلمأك يطلب من ابؼ أف قرا ه,

ما اشبو ذلك من عناصر بلاغية. ليعتُ ابؼعاني كالبدي  ك لآخر على نواحىي البياف 
  ٕالطالب على تذكؽ القطعة ك تقدير قيمتها الأدبية.

 مفهوم القواعد و الترجمة  .1
أنو لا يعرؼ تاريخ حدد  أتعد ىذه الطريقة أقداـ طرائق تعليم اللغات ابؼعركفة, بيد

ة, نشأت منذ ظهرت كل ما يعرؼ عنها أنها طريقة تقليدية قديدلنشأتها كمراحل تطورىا, ك 
يرل فريق من الباحثتُ أنها كان  تستعمل لى تعلم اللغات الأجعنبية كتعليمها. ك ابغجة إ

خر أ يرل فريق كما ابؽند ك اليونافلغات ذات حضارات قديدة, كالصتُ ك قديدا فى تدريس 
أنها تعود إلى ما يعرؼ بعصر النهضة فى أكربا, حيث نقل  اللغتاف اليونانية ك اللاتينية 

بعد توثق العلاقات بتُ بـتلف إلى العالم العربي, ك  التًاث الإنسانى , ابؼكتوب بلغات شتى,
اتب  فى ذلك الأسالب التى  بغجة إلى تعلم ىاتتُ اللغتتُ, ك باالبلاد الأكربية, سعر أىلها 
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الأكربية. ك يرل  كان  شائعة فى تدريس اللغات الثانية فى العصور الوسطى فى البلاد
 زميلو ثيو دكر ركجعرز أف ىذه الطريقة من نتاج العقلية الأبؼانية.جعاؾ ريتشاردز ك 

عشر قد عرف  ىذه الطريقة فى الولايات ابؼتحدة الأمريكية فى نهاية القرف التاس  ك 
ابؼيلادم بر  أبظا  بـتلفة, ككان  ىذه الطريقة ىي الطريقة السئدة فى برامج تعليم اللغة 
العربية لغتَ الناطقتُ بها حتى كق  قريب, كلا تزاؿ متبعة فى كثتَ من برامج تعليم اللغة 

بخاصة لدل معلمى العربية الناطقتُ بلغات أجعنبية, أم خارج الوطن العربي, ك العربية لغة 
  ٖابؼتعلمتُ. الطلاب
فيق كتطبيق طريقات تعليم ابؼادة الدراسية التى للمعلم اف يستطي  الإختار كالتو  بدلا

 ابؼادة كاستعماؿ الطريقات التامة. النجاح فى التعليم يعػتُّ باختارتناسب بابغالات. أكثر 
. كان  الطريقات ابؼستعملة فى تعليم اللغة العربية، احدىا طريقة القواعد كالتًبصة

كالعلما  كالأذكيا  فى تعليم اللغة الأجعنبية تذكر ىذه الطريقة السلفية. ذلك التذكتَ يتعلق 
  ٗبصورة عكسية على طريقات تعليم اللغة فى العصر اليوناف كاللاتتُ

ىذه الطريقة تعد أقدـ طرائق تدريس اللغات الأجعنبية حيث يرجع  تاريخها إلى ك 
تنبتٍ على فكرة لغوية أك تربوية معينة كما لا تستند إلى القركف ابؼاضية. كىي حقيقة لا 

نظرية معينة، كإنما ترجع  جعذكرىا إلى تعليم اللغة اللاتينية كاليونانية الذم كاف يتمحور حوؿ 
تعليم القواعد اللغوية كالتًبصة. كقد صَنَّفَ العلما  ىذه الطريقة من ضمن طرائق ابؼدارس 

ة التي لا تزاؿ سائدة الاستخداـ حتى الآف في مناطق بـتلفة القديدة لتعليم اللغات الأجعنبي
ختَ مثاؿ  -كىي بؾتم  ىذه الدراسة–رغم قدمها كفشل أساليبها. كإندكنيسيا   من العالم

للدكؿ التي شاع فيها استخداـ ىذه الطريقة في تعليم اللغة العربية، الأمر الذم يزيد أهمية 
 تناكؿ ىذه الطريقة في ىذه الدراسة.
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كان  طريقة القواعد كالتًبصة أك طريقة النحو كالتًبصة أك الطريقة القديدة أك 
كىي التي تبدأ  الطريقة التقليدية ىي الطريقة التي تتكوف من طريقة النحو كطريقة التًبصة،

بتعليم القواعد كشرحها شرحا طويلا منفصلا كمدعما بواسطة اللغة الوطنية. ك عند عبد 
طريقة أقدـ طرؽ تعليم اللغات ابؼعركفة. كىي من أقدـ الطرؽ التي العزيز، تعد ىذه ال

 استخدم  في تعليم اللغات الأجعنبية، كما زال  تستخدـ في عدد من بلاد العالم .

بذعل ىذه الطريقة ىدفها الأكؿ تدريس قواعد اللغة الأجعنبية، كدف  الطالب إلى 
ة بتُ اللغتتُ  الأـ كالأجعنبية، كتهتم حفظها كاستظهارىا، كيتم تعليم اللغة عن طريق التًبص

ىذه الطريقة بتنمية مهارتي القرا ة كالكتابة في اللغة الأجعنبية. تستخدـ ىذه الطريقة اللغة 
الأـ للمتعلم كوسيلة رئيسية لتعليم اللغة ابؼنشودة . كبعبارة أخرل تستخدـ ىذه الطريقة 

 التًبصة كأسلوب رئيسي في التدريس.

لما  ىذه الطريقة من ضمن طرائق ابؼدارس القديدة لتعليم اللغات الأجعنبية التي لا كقد صَنَّفَ الع
  رغم قدمها كفشل أساليبها.  تزاؿ سائدة الاستخداـ حتى الآف في مناطق بـتلفة من العالم

 أهداف طريقة القواعد والترجمة. ٕ
 من أىداؼ طريقة النحو كالتًبصة فيما يالي 

 النصوص ابؼكتوبة بو, كالإستفادة من ذلك في التدريببسكن الدارستُ من قرا ة  (أ 
العقلي, كتنمية ابؼلكات الذىنية، كتذكؽ الأدب ابؼكتوب, م  القدرة على التًبصة من 

 اللغة ابؽدؼ كإليها.
تدريب الطالب على استخراج ابؼعتٌ من النصوص الأجعنبية كذلك عن طريق تربصة ىذه  (ب 

 النصوص إلى لغتو القومية
 تهدؼ ىذه الطريقة حفظ قواعد اللغة كفهمها كالتعبتَ بأشكاؿ لغوية تقليدية  (ج 



 

 

كتدريب الطلاب على كتابة اللغة بدقة عن طريق التدريب ابؼنظم في التًبصة من لغتهم  (د 
 ٘إلى اللغة ابؼتعلمة.

كفي ابؼرحلة ابؼتقدمة من التعليم يتدرب الطالب على تذكؽ ابؼعتٌ الأدبي كالقيمة الفنية  (ق 
 يقرأ. بؼا

 خطوات تطبيق طريقة القواعد والترجمة    .3
 من خطوات تدريس ىذه الطريقة ىي 

يبدأ ابؼدرس بشرح تعريف موضوع القواعد ثم يعطي الأمثلة، لأف الكتب ابؼستخدمة  (أ 
 كالنصوص ابؼستعملة عن الطريقة الاستقرائية

منهم أف يحفظوا يلقّي ابؼدرس الطلاب في حفظ ابؼفردات كتربصتها كأف يطلب ابؼدرس  (ب 
 ابؼفردات السابق إلقائها

يطلب ابؼدرس من الطلاب فتح النصوص كيلقيهم في فهم النصوص بتًبصتها كلمة  (ج 
فكلمة أك بصلة فجملة كيصحح تربصتهم ابػاطئة كيشرح الناحية النحوية كالصرفية 

 ٙكالبلاغية. كفي كق  آخر يطلب منهم أف يعربوا الكلمات أك ابعمل ابؼدركسة.
هم ملامح هذه الطريقة :من أ  

نصوص الأدبية كالاستفادة منها فيالغرض من تعلم اللغة الأجعنبية ىو قرا ة ال  
 التدريب العقلي كتنمية ابؼلكات الذىنية (أ 
النحو كالتًبصة كسيلة لتعلم اللغة، كذلك يتم من خلاؿ التحليل ابؼفصل  (ب 

كتعلم اللغة  .ابؽدؼللقواعد النحوية كتطبيقها في تربصة ابعمل من كإلى اللغة 
 .إذف لا يربو على عملية استظهار للقواعد النحوية كابغقائق
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القرا ة كالكتابة نقطة تركيز ىذه الطريقة، كلا تهتم اىتمامنا منهجينا بالكلاـ  (ج 
 .كالاستماع

يتم اختيار ابؼفردات كفقنا لنصوص القرا ة ابؼستخدمة، كتقدـ من خلاؿ قوائم  (د 
 .ابؼعجم، كالاستظهارابؼفردات ثنائية اللغة، ك 

تعليم النحو بأسلوب استقرائي، كيتم من خلاؿ عرض كبرليل القواعد النحوية  (ق 
 .ثم تطبيقها بعد ذلك من خلاؿ تدريبات التًبصة

كان  اللغة الأـ للدارس ىي كسيلة التعليم، ككان  تستخدـ في شرح الألفاظ  (ك 
 ابعديدة كمقارنة بتُ لغة الدارس كاللغة ابؽدؼ

بتُ ابؼعلم كالطلاب علاقة تقليدية، حيث يسيطر ابؼعلم على الفصل العلاقة  (ز 
كلا يكوف للطلاب إلا أف يفعلوا ما يطلب منهم، كأف يتعلموا ما يعرفو كيقدمو 

 ٚ.ابؼعلم
طريقة القواعد الترجمةمزايا  .4  

إنها مناسبة للأعداد الكبتَة من الطلاب إذ إف ابؼعلم يستطي  أف يتعامل م  أم  (أ 
لو الفصل. ذلك لأنو ليس على الطالب إلا أف يحضر كتابان يدرس منو، عدد يتس  

 .ككراسة يكتب فيها، كيتاب  ما يقولو ابؼعلم
إنها تستخدـ ابعملة كعنصر أساسي في تعليم اللغة كبفارستها، بفا يجعل عملية تعلم  (ب 

 ٛ.اللغة أيسر
 :بينها ما يلي انتقادات، من م  ما تتمت  بو من مزايا إلا أف ىذه الطريقة تواجعو عدة 
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اىتماـ ىذه الطريقة بدهارتي القرا ة كالكتابة يغفل كثتَا عن ابؼهارات اللغوية الأخرل  (أ 
على رأسها مهارة الكلاـ التي تعد مهارة رئيسة ينبغي عدـ إهمابؽا في تعليم اللغات 

 .الأجعنبية
ليلة الاستعماؿ كابؼمارسة استخدامها اللغة الأـ في عملية التعليم يجعل اللغة ابؽدؼ ق   (ب 

 .في درس اللغة، الأمر الذم يدن  الطلاب من إتقانها شفويان بصورة مرضية
اىتمامها بتحليل القواعد النحوية كتزكيد الطلاب بها يجعلها تهتم بتعليم ابؼعلومات    (ج 

عن اللغة كليس بتعليم اللغة. لأف برليل القواعد النحوية يدخل ضمن دراسة علمية 
 ٜ.يس ضمن تعليمها كمهارةللغة كل

 مزايا ونقصان طريقة القواعد والترجمة
 المزايا : .ٔ
ىذه الطريقة قد تكوف مناسبة للأعداد الكبتَة من الطلاب، حيث لا يستطيعوف  (أ 

ابؼشاركة الفعلية في الفصل، كلا التفاعل م  ابؼعلم كلا ابغديث م  زملائهم من 
كإلى كراسة يكتبوف عليها ما يسمعوف الطلاب، فيحتاجعوف حينئذ إلى الكتاب ابؼقرر، 

 ٓٔ من ابؼعلم، ك يحتاجعوف إلى كتاب القواعد للرجعوع إليها عند ابغاجعة
تهتم ىذه الطريقة بدهارات القرا ة كالكتابة كالتًبصة، كلا تعطي الاىتماـ اللازـ بؼهارة  (ب 

 الكلاـ
ة، كقد تكوف التًكيز على القواعد قد يفيد من ىم في ابؼراحل ابؼتقدمة من دراسة اللغ (ج 

 ىذه الطريقة مهمة للمتخصصتُ في اللغويات أك في تعليم اللغات الأجعنبية كالثقافات
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تستخدـ ىذه الطريقة اللغة الأـ للمتعلم كوسيلة رئيسية لتعليم اللغة ابؼنشودة. كبعبارة  (د 
 أخرل تستخدـ ىذه الطريقة التًبصة كأسلوب رئيسي في التدريس .

يستخدـ ىذه الطريقة إلى التحليل النحوم بعمل اللغة  كثتَان ما يلجأ ابؼعلم الذم (ق 
ابؼنشودة كيطلب من طلابو القياـ بهذا التحليل . كاىتمامها بالتعليم عن اللغة ابؼنشودة 

 .من اىتمامها بتعليم اللغة ذاتهاأكثر 
 إف القواعد التي علمها ابؼعلم ىي قواعد عملية (أ 
 ابؼوضوعإف ابؼفردات التي يراد تعليمها بؿدكدة في  (ب 
أف يوجعو نشاط التعليم إلى حفظ القواعد كتربصة الكلمات المجردة ثم تربصة ابؼقالة  (ج 

 القصتَة
 النقصان .ٕ

 تهمل ىذه الطريقة مهارة الكلاـ (أ 
الإىتماـ بدهارة القراة ك الكتابة، كعدـ الاىتماـ بالفهم، كقلة ابغديث باللغة  (ب 

لغوية في بقية  ابؽدؼ كسلامة النطق, ككل ذلك لن يؤدم إلى بنا  كفاية
  ابؼهارات.

تكثر ىذه الطريقة استخداـ اللغة الأـ إكثارا يجعل اللغة ابؼنشودة قليلة  (ج 
 الاستعماؿ في درس اللغة

تهتم ىذه الطريقة بالتعليم عن اللغة ابؼنشودة أكثر من اىتمامها بتعليم اللغة  (د 
للغة ذاتها. فالتحليل النحوم كالأحكاـ النحوية تدخل ضمن التحليل العلمي 

 كليس ضمن إتقاف اللغة كمهارة.
إف ىذه الطريقة تسمح إلى حد كبتَاستخداـ اللغة الأـ في عملية التعليم كىذا  (ق 

ملجأ آثره عدد غتَ قليل من ابؼعلمتُ في إندكنيسيا الذين لا يتمتعوف بدا يكفي 
  من مهارة التحدث باللغة العربية.



 

 

ليو إنتاج بصل صحيحة لغوبا الطالب الذم تعلم اللغة بهذه الطريقة، يصعب ع (ك 
 كمقبولو إجعتماعيا، لانو لا تعلم اللغة بطريقة بكوية.

ىذه الطربقة لاتصلح لتدريس اللغة العربية للأطفاؿ، لانهم في ىذه ابؼرحلة  (ز 
 لايدركوف كثتَا من عبارات بكوية كصرفية.

، غتَ أسالب التقونً ابؼتبعة في ىذه الطريقة تقليدية، لا تتعدل إختبارات ابؼقاؿ (ح 
دقيقة كلا موضوعية، تعتمد على ابغفظ بفاحصلو الطالب من ابؼفردات 
كالقواعد الواردة في الكتاب، كلا تعطي نتائجها صورة كاضحة عن الكفاية 

  ٔٔاللغوية.
 و فهم المقروء تعليم القراءة . ب

 طريقة القرا ة ك طريقة تعليم القرا ة .ٔ
نشتمل على رموز اللغوية معينة العتُ فيو بصفحة مطبوعة, القرا ة  نساط, تتصل 

يستهدؼ الكاتب منها توصيل رسالة إلى القارئ, ك على القارئ أف يفك ىذه 
الرموز,ك يحيل الرسالة من شكل مطبوع إلى خاطب خاص لو ك لا يقف الأمر عند 

ىذه الرموز, ك فك الرموز ك فهم دلالاتها, ك إنما يتعدل ىذا إلى بؿاكلة إدراؾ ما كرا 
ك خبراتو السابقة فى فهم ك ذلك عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو القرا ة ب

 .إدراؾ مغزل الرسالة التى تنتقل إليو
فى   NSSEالذل قدمتو الرابطة القومية لدراسة التًبية  لعل التعريف الإجعرائك 

,  ألية بسيطةأمريكا يوضح طبيعة عملية القرا ة. يقوؿ التعريف إف القرا ة ليس  مهارة 
كما أنها ليس  أدة مدرسية ضعيفة. إنها أساسا عملية ذىنية تأملية, ك ينبغى أف 
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تبتغى كتنظيم مركب يتكوف من أنماط ذات عمليات عليا. إنها نساط ينبغى أف يحتول 
 ٕٔحل ابؼشكلات. ك ابغكم ك التحليل ك التعليل ك على كل أنماط التفكتَ ك التقونً

الإجعرا ات التى يقوـ بها ابؼتعلم عند ك  رؼ حل ابؼشكلات على أنو النشاطيع
مواجعهتو بؼوقف مشكل للتغلب على الصعوبات التى بروؿ دكف توصلو إلى ابغل. ك 
معتٌ ذلك أف سلوؾ حل ابؼشكلة يتطلب من ابؼتعلم أف يقوـ بنشاط ك بؾموعة من 

بتُ ما يواجعهو من مشكلة حالية  فيجم  السابقة ك  خبراتو الإجعرا ات  فهو يربط بتُ
ىذا يدؿ على أف لىابغل ابؼنشود, ك ابؼعلومات, ك يفهم ابؼبادئ ك ابغقائق, كصولا إ

التاـ  سلوؾ حل ابؼشكلات يق  بتُ الإدراؾ التاـ للمعلومات السابقة ك عدـ الإدراؾ
للموقف ابعديد ابؼعركض أمامو, الذل يدكن أف يستخدـ فيو ما لديو من معلومات ك 

 ابؼوقف ابؼشكل ابعديد الذل يواجعو. ىذا ك مهارات ليختار منها ما يطبقو فى
تعريضهم بؼشكلات ترتبط بدا  يتطلبتدريب الطلاب على أسلوب حل ابؼشكلات

 ٖٔمن مواد بـتلفة أك بؼشكلات تتصل بابغياة ابؼدرسية ك غتَ ابؼدرسية. يدرسوف
ؽ بتُ نوعتُ من القرا ة. الأكؿ ينبغى أف يتضح فى ذىن معلم اللغة العربية الفر 

يسمى بالقرا ة ابؼكثفة ك يقصد بها ذلك النوع من القرا ة الذل يجرل داخل الفصل ك 
بزتً بؽذا مواد على كزيادة رسيدىم اللغول ك  القرا ة عند الدارستُ بهدؼ تنمية مهارات

عرؼ كالفهم كالنقد ك مستول من الصعوبة. يدرب الدارس على اكتساب مهارة الت
إشراؼ ابؼعلم ك فى الفصل وع من القرا ة بر  يدكر النساط فى ىذا النالتفاعل ك 
 الدراسى.

التى تعلمها الدارس فى  أما القرا ة ابؼوسعة فتهدؼ إلى تدعيم ابؼهارات القرائية
يدكر النساط فى ىذا النوع خارج الفصل يده بالقدرة على القرا ة ابغرة ك تزك الفصل, ك 
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تدكر مواد فى بعض ابعوانب, ك ستثارة ابؼعلم إلا أنو قد يلجأ لامتعمدا على الطالب, 
قصص قصتَة ذات صلة باىتمامات من القرا ة حوؿ موضوعات مبسطة ك  ىذا النوع

 الطلاب ك قد اختتَ بؿتواىا اللغول فى ضو  ما درسو الطلابفى القرا ة ابؼكثفة.
يحذر ابؼعلم من  ينبغى أفككما سبق القوؿ, لكل نوع ىدفو كمهاراتو كمواده. ك 

جعدير بالذكر أف القرا ة ابؼوسعة لا يبدأ الطالب فى بفارستها إلا بعد أف ابػلط بينهما. ك 
بؼفردات ينتهى أك يوسك من دراسة ابؼستول ابؼبتدئ إذا تكون  لديو حصيلة من ا

 ٗٔ.التًاكب تساعده فى ذلكك 
 طريقة القرا ة (أ 

لقرف العشرين الطريقة بالرغم من التحمس الزائد الذم ظهر فى أكائل ا 
عم  أكركبا كلها أكلا, ثم الولايات لأخذ بها على نطاؽ كاس  حتى اابؼباشرة ك 

التى يخرج بها الطالب بعد ابغصيلة اللغويةابؼتحدة, فالشرؽ الأكسط, إلا أف 
الوق  ك ابؼاؿ ة لم تكن ترقى إلى مستول ابعهد ك سنتتُ أك ثلاث من الدراس

 ٘ٔالذل أنفق عليها.
مكنتو من لساف الطالب ك حقا لقد بقح  ىذه الطريقة فى فك عقدة  

ترديد عبارات باللغة الأجعنبية فى مواقف معينة. كلكن البحث الذل أجعرم 
على يد الأستاذ كوبؼاف قد أثب  عجزا كاضحا فى مهارات القرا ة  ٜٕٜٔسنة 

ك الكتابة عند ابؼتعلمتُ الذين أمضوا أكثر من سنتتُ فى التعلم بهذه الطريقة.ك 
ا. ثم فى أكركبا إلى أف اتباع ىذه الطريقة قد أثر على تنبو الرأم العاـ فى أمريك

                                                 
ٔٗ

رشدل ابضد طعيمة, ابؼرجع  فى تعليم اللغة الغربية للنطقتُ بلغات أخرل, ابعز  الأكؿ, ابؼناىج ك طرؽ التدريس, مكة,   
  ٖٙ٘-ٕٙ٘جعامعة, أـ القرل, دكف السنة, ص. 

ٔ٘
 ٖٗالنفس ابؼرجع , صلاح عبد المجيد العربي, ص.   



 

 

ابؼتعلمتُ بحيث صاركا يرددكف بنجاح عبارات بعينها فى اللغة الأجعنبية, بينما 
     ٙٔىم فى نفس الوق  شبو أميتُ قرا ة ك كتابة.

فى الثلاثينات من ىذا القرف كجعد أف معظم الطلبة فى الولايات  
ك أف ابؽدؼ الوحيد  لغة أجعنبية بؼدة عامتُ فقد,ابؼتحدة الأمريكية يتعلموف 

الذل استطاع ىؤلا  التلاميذ أف يحصلوه فى ىذه الفطرة القصتَة ىو القرا ة, ك 
قد كاف بؽذا الأمر أثره فى الإبذاه إلى تعليم القرا ة فقط اللغة العربي ىو القرا ة, 

اللغة الأجعنبية فى  ك قد كاف بؽذا الأمر أثره فى الإبذاه إلى تعليم القرا ة فقط
ىذه الفتًة, ك تأثتَه ابؼلحوظ على مدرظ على مدرس اللغات الأجعنية, ك 
لذلك كاف شغلهم الشاغل ىو البحث عن إحدل الطرؽ لتعليم القرا ة حتى 
يتمكن الطالب فى ىذه الفتًة القصتَة )مدة عامتُ( السيطرة على مهارات 

 لقرا ة ىى القرا ة ابؼختلفة, ك من ابؼعركؼ أف مهارات ا
التعرؼ ك الفهم بجمي  أنواعو ك االسرعة فى القرا ة, ك أضاؼ البعض إلى ذلك 

ك كاف الطلبة   reading aloudأك   oral readingما يسمى بالقرا ة ابعهرية 
يدربوف على القرا ة اللغة الأجعنبية م  فهم مباسر للمعتٌ بدكف أية بؿاكلة 

قومية. ك قد كاف مفهوما لدل القائمتُ مقصودة لتًبصة ما قرؤه إلى اللغة ال
تدريب على ىذه الطريقة أف السهولة فى تعليم القرا ة, يرتبط ارتباطا مضطردا ب

الطلبة على النطق الصحيح ك فهم لغة ابغديث غتَ ابؼعقدة, ك استخداـ 
التًاكيب اللغوية البسيطة استخداما شقويا. ك على ىذا كاف من الضركرل 

جعهرا قبل القرا ة الصامتة ليساعده ذلك على الفهم  أجعدا للطالب أف يقر 
ابعيد للناص فى أثنا  القرا ة الصامتة. كمقرر القرا ة فى ىذه الطريقة مقسم إلى 

 قسمتُ أساسيتُ 
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 القرا ة النظمية أل التى تتم بر  إشراؼ ابؼعلم فى حجرة الدراسة. (ٔ
لكنها فى الدراسة ك ىى التى تتم خارج حجرة القرا ة الواسعة ك ابؼكثفة ك  (ٕ

  ٚٔنفس الوق  بزض  لإشراؼ ابؼدرس.
 تعليم القرا ة  طرؽ  (ب 

لاج بؿاكلة ععلى برليل طبيعة ىذه ابؼهارة, ك  بني  طرؽ تعلم القرا ة       
فضل الوسائل بؼزاكلتها فى لى أأسباب التخلف فى بفارستها, كتوجعيو القارئ إ

 الكاتب. سهولة م  فهم كامل للمعتٌ الذل يهدؼسرعة كيسر ك 
يدلنا التاريخ على أف أقداـ طرؽ تعلم القرا ة كان  تسمى بطريقة ك  
ؼ الأيحدية فى اللغة الأجعنبية, ابؽجائية, حيث يشرح ابؼعلم ابغرك  ابغركؼ

يطلب من التلاميذ اف يحفظوا أشكابؽا بالتًتيب عن كيرسم كل حرؼ منها ك 
من الركماف على تشجي  تلاميذىم قلب.كجعأ بعض معلمي الإغريق إلى  ظهر

قد كاف ت لا معتٌ بؽا حتى فى أذىانهم. ك غنا  ىذه ابغركؼ فى بؾموعة كلما
فيظ التلاميذ ابغركؼ معلم كتاب القرية ابؼصرم يتب  نفس ىذه الطريقةفى بر

أ بعضهم إلى طريقة الغنا  ابؼعبر عن شكل كل حرؼ, فمثلا  كاف ابؽجائية كجع
نقطة من برتها, التا  اثنتُ من فوقها,  التلاميذ يرددكف كرا  أستاذىم, البا 

 ٛٔالنوف كاحدة فى خضنها.
إف ىناؾ فرقا بتُ مرحلتتُ من مراحل تعليم القرا ة   تعليمها فى   

ك    initial readingابؼبتدئة مراحل الأكلى تعليم اللغة كىو ما يسمى بالقرا ة 
ابؼهارات الأساسية بعد أف يكوف ابؼتعلم قد اكتسب تعليمها فى ابؼراحل التالية.

 للقرا ة.
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قرا ة فى العربية كلغة أكلى, أم للمبتدئتُ العرب, ك فى بؾاؿ تعليم ال        
ك يقصد بو  تركيبي الأكؿيدكن بسييز نوعتُ من طرؽ التعليم القرا ة  النوع 

ليم اللقرا ة مثل طريقة ابغركؼ كالطريقة الصوتية. استخداـ الطرؽ ابعزئية فى تغ
انى برليل ك يقصد بو استخداـ الطرؽ الكلية فى تعليم القرا ة مثل النوع الثك 

  ٜٔطريقة ابؼد.ك طريقة ابعملة ك  طريقة الكلمة
ىذه الطرؽ بصيعها تستخدـ أيضا فى تعليم القرا ة للناطقتُ بلغات غتَ        
 من يبدأ م  الدارستُ بابغركؼ كمنهم من يبدأ بالأصوات فمن ابؼعلمتُالعربية 
 ىم قليل.من يبدأ بالكلم كأختَا فهناؾ من يبدأ بابعملة ك كمنهم 
قبل البد  فى ك    فيما يلى فكرة موجعزة عن كل منها م  بياف مبرراتهاك        

عرض كل طريقة على حدة يجب أف نوضح الفرؽ بتُ اسم ابغرؼ كصوتو ك 
 ك الآف نعافً بايجاز خصائص كل طريقة من طرؽ تعليم القرا ة. ربظو.
 الطرؽ ابعزئية  أكلا  
بظي  بذلك لأنها تبدأ بابعز  ك تنتهى بالكل. إنها تعلم الدارس القرا ة        

بعضها البعض لتكوف منها كلمات  ثم تضمها إلىبد ا بابغركؼ أك الأصوات. 
ىى كتكوف من الكلمات بصلا كمن ابعمل فقرات كمن الفقرات موضوعا. ك 

من ركب الأجعزا  لتصتَ كلا. ك الفرد ي لذلك تسمى بالطرؽ التًكيبية أيضا. لأف
 ىذه الطرؽ نعرض لطريقتتُ  

فيها يبدأ ابؼعلم طريقة ابغركؼ  كىي من أقدـ طرؽ تعليم القرا ة. ك  (ٔ
بتدريب الطالب على قرا ة أبظا  ابغركؼ ) ألف, با , تا , ثا ... 

 أشكاؿ. منها الخ (. ك تأخذ ىذه الطريقة عدة 
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عليم أبظا  ابغركؼ حسب تعليم أبظا  ابغركؼ حسب ترتيت (أ )
-ت-ب -) أordar   Arabic alphabiticalترتيبها الألفبائ

غ -ع-ظ-ط-ض-ص-ش-س-ز-ر-ذ-د-خ-ح-ج-ث
م ( ك بعد ذلك تنتقل بابؼتعلم -ق-ك-ف-ـ-ؿ-ؾ-ؽ-ؼ–

بأشكابؽا م  ابغركات ) -بأشكابؽا م  ابغركات ) أ زو إلى الرم
أخ... -ت...الخ( ثم تكوف من ىذا كلو كلمات )أب-ب-أ

 من الكلمات بصلا...الخ.( ك الخ 
 Semiticتعليم أبظا  ابغركؼ حسب ترتيبها الأبجدل   (ب )

alphabitic al oldar  ق /د -ج-ب-. ) أك ليس الأفبائ- 
ك -ؽ /ص -ؼ-ع-س  /ف -ـ-ؿ -ؾ/ل -ط-ح /ز -ك
. ك تنتقل ... الخ( ثم الرموز بأشكابؽا م  ابغركات /ت  -ش

 بالدارس بعد ذلك إلى تكوين كلمات فجمل ففقرات...الخ. 
) تعليم الأبظا  ك الرموز ك ابغركات من أكؿ ابغركؼ لآخرىا.  (ج )

با  كسرة ب ....  -با  فتحة ب, ألف كسرة إ -ألف فتحة أ
 ٕٓالكسرة ثم الضمة ثم السكوف.الخ( أل تبدأ بالفتحة ثم 

لا تعتٌ بابظو إلا أختَا ك طريقة الأصوات  كتبدأ بابغرؼ م  صوتو ك  (ٕ
 قد تأخذ أحد شكلتُ 

بَ  –البد  بابغرؼ م  صوتو م  ابغركات كلها ) أَ إِ أ أْ  (أ )
 بِ بُ بْ ...الخ(
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 -بأصوات ابغركؼ بصيعا م  حركة كاحدة ) أَ  البد  (ب )
جِ...الخ  -ثِ  -تِ  -بِ  -جَ ....( ثم ) إِ -ثَ  -تَ  -بَ 

 ك ىكذا(
بؽا أكجعو عيوب. فمن مزاياىا أنها طرؽ ابعزئية  بؼثل ىذه الطرؽ مزايا ك نقد الطريقة 

ن ابؼعلم لا تتطلب مبها الأجعداد ك ألفها ابؼعلموف، كىى بسيطة سهلهة فى التعلم ك قديدة تعلم 
لى ابؼركب ثم إنها تكسب ابؼتعلم القدرة على تتدرج بابؼتعلممن البسيط إجعهدا فائقا كما إنها

ىى مهارات أساسية فى تعليم ابغركؼ كتهجى الكلمات ابعديدة كبرليلها ثم تركيبها. ك  تعرؼ
 القرا ة.

ىى ما تؤكده تتعارض م  مبادئ الإدراؾ الكلى ك إلا أف بؽذا الطرؽ عيوبا... فهى 
ك تطلق على  Formكلمة جعستال  كلمة أبؼانية تعتٌ الصيغة )) ك  Gestaltنظرية ابعشتل  

الصفةالعامة أك الكلمة السائدة فى الشيئ الذل يدركو الإنساف (( ثم أنها طرؽ بطيئة تستغرؽ 
لا معتٌ  من ابؼتعلم لكى يتعرؼ أساسيات القرا ة كما أنها بزلو من ابؼعتٌ. فابغرؼ بذاتو كقتا
 لو.

كحدىا لا معتٌ  البا ما يضم إلى غتَه. فالألف كحدىا ك يكتسب معناه إلا عند لاك 
لأنها طرؽ إلى الآخر فيكوناف كلمة ) أب( ك  لكن بؽما معتٌ عندما ينضم كل منهالأل منها ك 

 بزلو من ابؼعتٌ ك  تهتم بالشكل فإف ابؼتعلم ينصرؼ فى معظم الأحياف عن مواصلة التعلم لأنها
 أختَا فإنها تفقد ابؼتعلم فرصةينشد ابؼعتٌ فى كل ما يتعلمو. ك  غتَ مشوقة ك الإنساف كما نعلم

 التدريب على القرا ة ابػاطفة السريعة التى يحتاجعها الإنساف ابؼثقف فى عصرنا الراىن.
 ثانيا  الطرؽ الكلية

 برليلوؽ ابعزئية. إذ أنها تبدأ بالكل ك تقل ىذه الطرؽ فى مقابل الطر ك    
ك بظي  أيضا بالطرؽ التحليلية. كمن أكثرىا شيوعا طريقة أنظر لذل  ك لأجعزاا
 نعرض ىنا الثلاث من الطرؽ الكلية . ك look and seeقل ك 



 

 

ب كلمات بؾردة كفيها تعرض على الطال Whole wordطرؽ الكلمة  (ٔ
بعد أك مصحوبة بصور. كينطلق ابؼعلم الكلمة كيرددىا ابؼتعلم كرا ه. ك 

 letterتقدنً عدد من الكلمات يبدأ ابؼعلم فى بذريد ابغركؼ 

abstraction ىكذا.دربو على تكوين كلمات جعديدة... ك منو بشا ي 
فيها تعرض على الطالب بصل ك  Whole sentenceطريقة ابعملة    (ٕ

كرا  ابؼدرس يحليلها إلى كلمات قصتَة ذات معتٌ ك يرددىا ابؼتعلم 
بغركؼ كيجردىاثم يكوف منها كلمات كمن الكلمات يستخرج ا

 ىكذا.ك 
إف كان  تشبو الطريقة الصوتية إلا إنها تبدأ طريقة ابؼد   كىى ك  (ٖ

بابغركؼ ابؼمدكدة. أل بكلمات بسيطة فيها حرؼ من حركؼ ابؼد 
من باع, صالوف, فوؿ, سور ...الخ. ك  مثل  راس, دار, ماؿ, قاؿ,

ة نطقها ه الكلمات تبرز صور بعض ابغركؼ كطريقخلاؿ ىذ
يدربو بعد ذلك على تكوين  فيجردىا ابؼعلم كيبرزىا أماـ ابؼتعلم ك 

 كلمات أخرل منها.
بؽا أيضا أكجعو عيوب. مثل سابقتها مزايا ك  نقد الطريقة الكلية  بؽذه الطرؽ       

يقة الطبيعية فى إدراؾ الأشيا  كىى البد  بالكل ثم فمن مزايا أنها تساير الطر 
توظيف اللغة ك منها أنها تبدأ بدا لو معتٌ فتزداد قدرة الطالب على الأجعزا  ك 

ىذا من شأنو شوقو لتعلم القرا ة ك من ثم يزداد استخداـ الكلمات كابعمل ك 
فهم القرا ة السريعة ك تسهيل عملية القرا ة فضلا عن اكتساب ابؼتعلم القدرة على 

 .م بالطرؽ ابعزئيةما بتُ السطور فى كق  أقصر بفا يفعل صاحبو الذل تعل
من عيوب ىذه الطرؽ أنها تسرؼ فى عرض الكلمات أك ابعمل فى ك        

فى كثتَ من من ثم يعجز الطالب   الذل بزتصر فيو كق  التحليل. ك الوق



 

 

أك قرا ة   الأحياف عن التعرؼ ابغركؼ أك بسييزىا أك تكوين كلمات منها أك برليلها
 كلمات جعديدة.

إنو باختصار يفتقد ابؼهارات الأساسية للقرا ة أك كما يردد ابػبرا  يفقد        
لعمليتتُ كما تعلم فإف القرا ة تستلزـ اك   mechanics of readingالقرا ة  آليات

فهم ابؼقرك . ك ينسب بؽذه الطرؽ أيضا أنها تقدـ تستلزـ إجعادة الآايات ك 
م, محمد يكتب...الخ. دكف أف تقدـ فى   ىذا قلالكلمات أك ابعمل مفككة أحيانا

ة أك إطار فكرل أك موضوع متكمل كمن ثم يستب  ذىن ابؼتعلم. كحدة متكمل
قد تؤدم الرغبة فى بذريد حرؼ ما إلى التكلف فى اختيار الأكفا  الذين ك 

يواجعهوف الظركؼ ابعديدة فتها ك يتدربوف على استعمابؽا ك يستطيعوف فهم فلس
 ٕٔفيها.

 ابؼقرك طريقة لفهم  .ٕ
   مفهوـ ابؼقركئية (أ 

يلزـ مستهل ىذا الفصل الاتفاؽ على تعريف كاضح بؼفهوـ ابؼقركئية قبل        
 البد  فى النظر إلى كتب العربية ك ابغكم عليها.

إف التعريف الارائ بؼفهوـ ابؼقركئية مشكلة يحش بها ابؼشتغلوف بتحليل ابؼدة       
 التعليمية ك تقويدها.

من ىنا يلتزـ كثتَ من الباحثتُ بتعريف ابؼقركئية الذل قدمو منذ زمن طويل         
 يقوؿ ابؼؤلفاف    Dale and chellكل من ديل كشاؿ 
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ىى المحصلة النهائية لعدد من العناصر التى تشتمل عليها مادة )) إف ابؼقركئية 
بقاح عدد من  التى تؤدلأشكاؿ التفاعل بتُ ىذه العناصر ك مطبوعة بدا فى ذلك 

 القرا ة فى الإتصاؿ بها.
مدل سرعتهم فى قرا تها فضلا اح بدد فهم القرا  بؽذه ابؼادة ك يقاؿ ىذا النجك        

 عن ميلهم بكوىا((. 
يبدك فى ىذا التعريف للمقركئية التًكيز على ثلاثة معايتَ أساسية   أكبؽا  فهم        

ثالثها  دافعية القارئ بر  كل من ابؼقرك ة. ك كثانيها  كضوح ابؼدة ابؼدة ابؼقرك ة. 
, عناصر يقدر مستول مقركئية ابؼدة من خلابؽاىذه ابؼعايتَ الثلاثة تنطوم عدة 

ا منها مابؼفاىيم ك بذريدىا, ك منها ما يتعلق بدستول منها ما يتعلق بدحتول ابؼدة, ك 
           ٕٕب.أختَا منها ما يتعلق بدافعية الطلايتعلق بإخراج الكتاب كطباعتو ك 

 معايتَ ابؼقركئية    (ب 
من ىنا ينقسم ابغديث عن مقركئية كتب تعليم العربية إلى ثلاثة أقساـ        

 ىى  ك  ص كل منها معيارا من معايتَ ابؼقركئيةيخ
 فهم ابؼدة ابؼقرك ة. (ٔ
 كضوح ابؼدة ابؼقرك ة. (ٕ
 دافعية الدارستُ. (ٖ

ابغديث عن العوامل التى بذعل فهم ابؼدة ابؼقرك ة  ينطوم بر  ىذا ابعانب  
ليل لغة على كجعو التحديد يتناكؿ برمية سهلة التناكؿ قريبة الفهم. ك ابؼدة التعلي

طريقة عرض ابؼوضوعات النحوية الكتاب كل من ابؼفردات كابعمل كالتًاكب اللغوية ك 
 ابؼختلفة  
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نً ليس ىناؾ معدؿ ثاب  لتقد ) أ ( عدد ابؼفردات ابعديدة  من ابؼلاحظ أنو
علم الطلاب اثنتُ ك بطستُ  ابؼفردات ابعديدةفى كل درس. ففى بعض الدركس يت

 كلمات أك أقل.  البعض الآخر يتعلموف عشر  فىكلمة ك 
م  التسليم بعدـ كجعود دراسة علمية تقط  فى ىذه ابؼشكلة برأم إلا أف ك        

ن لاللغة, ك ت كثتَة لن يعلم الطالب الأمر الواضح ىو أف ابزاـ الدركس بدفردا
لن يتًؾ فى نفسو إلا إحساس بالفشل كلما يتًؾ فى نفسو إلا إحس اللغة, ك 

 حاكؿ استذكارىا أك التأكد من حفظها.
, عنصر ينبغى الاىتماـ بوابؼفردات أمر أساسي فى كل لغة ك  إف تعليم        

ت يظن بها أف اللغة مفردا لكن ىذا الاىتماـ لا ينبغى أف يصل إلى الدرجعة التىك 
بالك لا أحسب أف مواطنا قد استوعب كل ما فى لغتو من مفردات فما فقد. ك 

 لأجعنبي.با
لى حوار تنقسم الدركس عادة فى ىذه الكتب إ) ب( تكرار ابؼفردات ابعديدة   

اىم النحوية, تدربات لغوية كأختَا بتُ فردين, قائمة بابؼفردات, عرض للمف
ابؼفردات ابعديدة فى كثتَ من ىذه الكتب من ابؼلاحظ أف تقدنً أسئلة للتقونً. ك 

ىى أف كافة در الدرس م  إغفاؿ بديهية ىامة ك يقتصر على القائمة التى تتص
أف تعمل عليها فيو, ك عناصر الدركس ينبغى أف ترتبط بابؼفردات ابؼنصوص 

تنوع السياقات طريق تكرارىا كتعدد استخدامها ك تثبيتها فى ذىن الطلاب عن 
 التى تقدـ فيها.

إطار بأسلوب سهل ك إف بعض ابؼؤلفتُ يعوزىم تقدنً ابؼفاىيم النحوية        
يؤثركف السلامة لمها فى الكتاب, فيضنوف بابعهد ك ابؼفردات التى سبق للدارس تع

كذلك السأف فى تقدنً جعديدة ك  ابعديدة فى مفرداتك يقدموف ابؼفاىيم 
  ىذا بلا شك يفرض على الدارس عبئتُ دربات اللغوية فى نهاية الدرس, ك الت



 

 

ثنيهما فهم ابؼفردات التى لم يسبق لو التعرض أحدهما فهم التًاكب ابعديدة, ك 
 ٖٕبؽا.

نظاما لا التدربات شكلا يكاد يكوف كاحدا ك ) ج ( شكل التدربات   تأخذ 
فى كثتَ من درس إلى درس. ىذا فى الوق  الذل ينبغى الالتفات فيو إلى  يختلف
ابؼفردات التى بذعلها حية فى ذىن الدارس بؼهارات اللغوية التى تقيسها, ك اتنوع 

 بكثرة استخدامها.
) د ( استخداـ الكتابة الصوتية  تعمد بعض الكتب إلى تسليم النطق العربي من 
خلاؿ كتابة نطق الكلمات بحركؼ لاتينية ك بؽذا الأمر بـاطر كثتَة نذكر منها 

 اثنتُ 
أك عرؼ مشتًؾ بتُ الكتب ابؼختلفة فيما يختص بطريقة عدـ كجعود نظاـ كاحد  -

 التعبتَ عن الأصوات العربية.
كجعود أخطا  مطبعية لا كتاب معتُ, ك عدـ الثبات على الطريقة التى يتبناىا    -

فى حينها, يجعلاف الأمر بـتلطا على الطالب فى نطق الكلمة دعنا  تتدارؾ
غتَ مكانو, إف النتيجة  نتخيل مثل أف نقطة سقط  سهوا أك حرفا كتب فى

الوحيدة بؽذا ابػطأ ىو النطق غتَ الصحيح للكلمة العربية م  ما يتًتب على 
 ٕٗذلك من آثر.

اعى تدرج طوؿ ابعملة ك تعقيدىا  إف كتب تعليم العربية بشكل عاـ تر ) ق ( 
يجمل  عدد كلمات ابعملة الواحدة, فالدركس الأكلى فى معظم ىذه الكتب تبدأ

الأشد تعقيدا. إلا أف فى بعض ىذه رج منها إلى الأكثر كلمات ك  تتدبسيطة ثم
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الكتب يزداد طوؿ ابعملة فى الدركس الأكلى بشكل ملحوظ حتى أف بعضها قد 
 . شغل سطرين كاملتُ ليستوفى غرضو

ترتيب موضوعات النحو  بزتلف ىذه الكتب فى النظاـ الذل تقدـ بو ) ك ( 
التزاـ بابؼنهج التقليدم فى ترتيب ىذه ففى بعض الكتب موضوعات النحو. 

أخواتها... ك ابعملة الإبظية قبل أف ك  عات فتدريس الفعل يأتى قبل الفاعلابؼوضو 
 الخ.

بؽذه غتَ عرب. ك كثتَ من مؤلفى ىذه الكتب   غلبة ابغس الأجعنبي ) ز ( 
بؽذه  فأما الوجعو ابغسنابغقيقة ك جعهاف  أحدهما حسن كالأخر غتَ ذلك. 

أف غتَ العرب عندما يكتبوف عن تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ  وابغقيقة فه
بها ينصرفوف بشكل إرادم أحيانا أخرل إلى التًكيز على ابؼشكلات التى 

أنفسهم عند تعلم العربية توقعا منهم أف غتَ الناطقتُ بالعربية صادفوىا 
 ستَاجعهونها.

تعليم اللغة العربية للأجعانب الأخطا  النحوية  يدتلى  كثتَ من كتب ) ح ( 
   ٕ٘.بعضها الآخر إلى الطباعةة التى يعود بعضها إلى التأليف ك بالأخطا  النحوي

كضوح ابؼادة ابؼقرك ة  ينطوىتح  ىذا ابعانب ابغديث عن العوامل التى تؤثر  
فى كضوح ابؼادة ابؼقرك ة أك غموضها, كما تؤثر فى طريقة تنمية ابؼهارات اللغوية 

 ابؼقصودة.
دافعية الدارستُ  ينطوم بر  ىذا ابعانب ابغديث عن العوامل التى تؤثر فى قابلية 

على كجعو التحديد اجعتو النفسية. ك الدارس للمادة ابؼقرك ة ك مدل إسباعها بؼيولو ك ح
يتناكؿ ابغديث عن دافعية الدارستُ كجانب من جعوانب برديد مستول مقركئية 
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بؿتول الكتاب, ابؼهارات ك  ات الدارستُ, أىداؼالكتاب ابعامعي كل من حاجع
   ٕٙأختَا الثقافة العربية.امل بتُ ابػبرات, مضموف ابعملة ك اللغوية, التك

 ب طريقة لفهم مقرك 
ذات مدلوؿ  comprehension ىى تربصة العربية لكلمة ك إف الكلمة فهم        

اللغة  القرا ة. فالفهم فى قومات ابؼعتٌ ابؼفهوـ ابؼتطور لعلميةيضيق عن احتوا  كل م
 العربية ىو حسن تصور ابؼعتٌ, كجعودة استعداد الذىن الإستنباط.

ك بنجامتُ بلوـ تصنيفو للأىداؼ ابؼعرفية يض  الفهم فى ابؼستول الثانى        
ابؼستويات الأخرل مثل التطبيق, كالتحليل كالتًكيب الأعلى من التذكر فى حتُ تعلوه 

ركرية للقارئ ابعد مثل فالفهم لا يتضمن كل ابؼهارات العليا الض على ىذا,كالتقونً. ك 
 التقونً.التحليل كالتفستَ ك 

 اما يستخدـ اللغويوف الفهم بدختلفة الإصطلاحية يعتٌ  
 للإستخداـ عملية الأكلى إلى بداية عملية الإدخاؿ Perception . أ

 للإستخداـ الانتاج الأختَ من القرا ة  Understanding  . ب
 بدعتٌ عناصر الذاكرة الإذخار  recognitionج. 
علامة ابؼلكية كز االتى الإشارة على عملية تتج  interpretationد. 

(property of signal ).ٕٚ 
(  literal)هما الفهم ابغرفى قسمتُ, ك البياف السابق يدؿ أف فهم ابؼقرك         

عن فهم  الكاتبة تخدـفى ىذا البحث تس (  interpretatif)ك فهم التفستَم 
 فهم ابؼقرك .ف تقصد بها ابػلاصة من القرا ة ك لأ interpretatif ) )التفستَم 

                                                 
  ٖٔٙ, مكة ابؼكرمة. ص. دليل عمل فى إعداد ابؼواد التعليم لبرامج تعليم العربيةرشدل ابضد طعيمة,  ٕٙ

ٕٚ
  ٖٓٔ. ص. ٕٓٓٓعماف, دار ابؼستَة للنسرك التوزي . . تدريس فنوف اللغة العربية النظرية ك التطبيقعلى ابضد مدكور.   



 

 

قاؿ رشدم ابضد طعيمة فى كتابو يقصد بالفهم, القدرة على إدراؾ العلاقة        
  دلالات فهم الدلالات التى تعبر عنها سوا  أكانمعانى الكلمات كابعمل ك  بتُ

 مهارات الفهم ما يلى  منمباشرة أك مباشرة. ك 
 تعرؼ كلمات بـتلفة بؼعتٌ كاحد أك متقارب ) ابؼتًدفات(.   .ٔ
التمييز بتُ ىذه لكلمة كاحدة ) ابؼشتًؾ اللغول( ك تعرؼ معاف بـتلفة  .ٕ

 ابؼختلفة.ابؼعانى فى الإستخدامات 
 استخلاص الأفكار من الناص ابؼقرك . .ٖ
 ابعديدة.استخداـ السياؽ فى معرفة معانى الكلمات ك التًكيب  .ٗ
 الثانوية.التمييز بتُ الإفكار الرئيسية ك عليو  .٘
حتفاظ بها حية فى ذىنو فتًة مايشتمل عليو الناص من أفكار كالإ متابعة .ٙ

 القرا ة.
 لفاظ ابغاكمة أك الكلمات ابؼفتاحية كمدل تكرارىا فى الفقرات.إدراؾ أ .ٚ
 إدراؾ التفاصيل ابؼساعدة على إدراؾ الأفكار الأساسية. .ٛ
 معرفة العلاقة بتُ بعضها البعض.النص إلى أجعزا  ك برليل  .ٜ

 برديد ابؼوضوع الرئيسى الذل يدكر حولو النص.استنتاج ابؼعتٌ العاـ ك  .ٓٔ
إدراؾ ما حدث من تغتَ فى ابؼعتٌ فى ضو  ما حدث من تغتَ فى  .ٔٔ

 التًاكيب.
 ابغقائق فى النص.التمييز بتُ الآرا  ك  .ٕٔ
 ا كافيا.تلخيص الأفكار التى يشتمل عليها النص تلخيص .ٖٔ
 استخراج النتائج الصحيحة من ابغقائق ابؼقدمة. .ٗٔ
 إدراؾ أسباب اختيار الكاتب عناكين معينة لبعض الفقرات. .٘ٔ



 

 

 ٕٛتفستَ ابعداكؿ ك الرسوـ البيانية ك الأشكاؿ التوضيحية. .ٙٔ
 القدرة فى قرا ة لفهم بؿتويات, ثلاثة أنواع       

a. to read the lines   ,ىى تقرأ صفوؼ ابعملة. فى فهم المحتويات من القرا ة
يكسب الطلاب فهم من صفوؼ ابعملة ابؼكتوبة فقط. القارئ لا تصن  

 ابػلاصة عن ما لا ابؼكتوبة.
b.  To read between the lines الشي  بتُ الصفوؼ من ابعملة. القارئ ىى تقرأ

 ابعملة.يستطي  اف يخلص الشيئ التى لا الظهر الواردة من 
c. to read beyond the lines  ؼ ابعملة. ىى تقرأ الشئفى الناحية ابؼقابلة من صفو

 ٜٕيطبيق الفكرة ابؼقرك  من القوؿ إلى ابؼوق  الظهرة.القارئ يستطي  بػياؿ ك 
مفهوـ ابؼقرك  يتعلق بتًبصة أيضا لأف دكف معرفة التًبصة لا يدكن معرفة أك        

 فهم النصوص العربية. التًبصة ىى  
أما اصطلاحا ىناؾ ثلاث ك  ٖٓتأكيل نص لغوم بكلاـ من غتَ لغتو.       
 للتًبصة كما يلى  تعريفات

معادلة بؽا معتٌ التًبصة استبداؿ مفردات من النص الأصلي بدفردات الأخرل  . أ
 فى لغة أخرل

استبداؿ مادة نصية فى لغة كاحدة ) لغة ابؼصدر ( بدادة نصية مكافئة بؽا فى  . ب
 لغة أخرل ) ابؼستهدفة (.

 ٖٔج. نقل ابؼعانى من اللغة ابؼتًجعم منها إلى نفس ابؼعانى فى اللغة ابؼتًجعم إليها.
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نقل الأفكار ك ك عند السيد منسي ك عبد الرزاؽ " فإف التًبصة تعتٌ       
 ٕٖالأقواؿ من لغة إلى أخرل م  المحافظة على ركح النص ابؼنقوؿ". 

 أف ىناؾ الأنماط أك ابؼستويات فى التًبصة ابغديثة كما يلى       
 تربصة حرفية .ٔ

لمة بنفس تركيب ابعملة الأصلية كبدكف ىى تربصة تتًجعم النص كك        
ؤدل إلى نص متًجعم ركيك صطلاحات اللغة ابؼنقولة منها يالتفات إلى ا

 مشوش.الأسلوب كغامض ك 
 تربصة بتصرؼ .ٕ

ىى تربصة حرفية للجملة كاملة بحيث ينقل ابؼتًجعم للقارئ ابؼعتٌ ك        
يها من حيث الذل يقصده الكاتب م  مراعة تركيب اللغة ابؼنقوؿ إل

التعابتَ الإصطلاحية إلى ما التقدنً كالتأختَ, كتربصة ابؼصطلاحات ك 
يحا ات اختيار ألفاظو لتَاعى الإناظرىا فى اللغة العربية, ك أف ي يدكن

 ظلاؿ ابؼعانى التى يقصدىا الكاتب.ابؽامشية أك 
 التًبصة الإبداعية أك التًبصة ابغرة .ٖ

فيما عدا ذلك يتصرؼ بطريقة يلتزـ ابؼتًجعم أفكاره الرئيسية ك فيها ك       
الصور  فىتبة ك فى ابؼصطلاحات ابؼستخدمة ك حرة فى أصلوب الكا

 قد يديف أك يحذؼ بعض التفاصيل غتَ الأساسية.ابعمالية بل

 التًبصة الشارحة أك التفستَية .ٗ
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, مصر, مكةالوفا , التًبصة أصوبؽا ك مبادئها ك تطبيقاتهاعبد العليم السيد منسي ك عبد الله عبد الرزاؽ إبرىيم,   
  ٔٔ,ط. الأكلى. ص. ٜٜ٘ٔ



 

 

يشرح فيها  فيها يضيف ابؼتًجعم بعض الأفاظ أك العبارات التىك        
 مثل ىذا النمط بكتاج إليهفى تربصة النصوصغوامض النص الأصلى. ك 

 ة أك غتَ معركفة.العلمية حيث تكوف معاني بعض ابؼصطلاحات غامض

 التًبصة التلخيصية  .٘
نمط يعطى ابؼتًجعم فكرة عامة بـتصرة عن ابؼوضوع فى ىذا ال

    ٖٖ.التى يتًبصو كخطوة لاختيار النص ابعديد بالتًبصة الكاملة الأمنية
من ىنا أف فهم ابؼقرك  يتعلق بقدرة على تربصة النصوص ك         

لكن ابعملة فحسب ك العربية. لأف عملية ليس معرفة معتٌ الكلمة أك 
ىناؾ فهم ابؼعتٌ ابعملة أك النصوص أيضا ليكوف معو مطابقا 

  بإرادةكاتب الكتاب.
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  ٗٔ, مكتبة ابن سينا للنشر ك التوزي , ص. , أساس التًبصة, القاىرةعز الدين محمد بقيب  


