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 الباب الثالث
 نتائج البحث

 
 20بندار لامبونج فى شارع بيسانج الرقم  (2) قع المدرسة الثانوية الحكوميةت

م، و موضع بنائها اليوم على  1978اسست عام  سوكارامي مدينة بندار لامبونج.
الماجستير  ،نور هادى ، تحت اشراف مدير المدرسةm2 20،000 بالمساحةالأرض 

(Nurhadi, M.Pd.I)  . 
يهم نظرة تفاؤل أما أهداف المدرسة فهي: " إعداد الخريجين الصالحين الذين لد

متفوقة وإسلامية و تأهلية".  ولهذه المدرسة ، هي: "(visi) ولهذه المدرسة رأية للمستقبل".
 ، هي: (misi) مهمات

 الأخلاق الكريمة.الاهتمام بنشاء المدرسة التى لديها الاختصاص المتفوقة و أ (1)
 ب.صيانة الإمكانيات وتطويرها الأكاديمية وغير الأكاديمية للطلا (2)
 تحسين القدرة والمهارات في اللغة العربية و اللغة الإنجليزية. (3)
 .(eksakta) في حل مختلف المشاكل الرياضيات اتتحسين القدرة والمهار  (4)
 .ء الثلاثينز فى الجتحسين قدرة و مهارة في حفظ القرآن الكريم وخاصة  (5)
 إعطاء أساسيات الاستقلال و مهارات القيادة. (6)
 شاء الثقة المجتمعية والشراكاتها.أن (7)

الموجودة في هذه المدرسة هي غرفة العامة  والمرافق والأمكانية أو الوسائل التربوية
عمل وي، وممدير المدرسة، وغرفة الإدارة، وغرفة المعلمين، والفصول، والمعمل اللغ

ات، وغرفة الحاسوب، والمكتبة، والمسجد، والقاعة، وعيادة طبّ يّة، والمقصف، والحمام
أما  149والأنشطة الأخرى. ةميدان الرياضو  فلةميدان الحالإشراف للتلاميذ،  وكذلك 

 :احوال هذه المدرسة فهي كما فى الجدول التالي
                                                             

149
 م 2015-2014بندار لامبونج عام دراسي  2كومية االحالاسلامية  الثانويةسة المدر وثيقة    
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150 

 (3.9جدول رقم )
بندار  (2)في المدرسة الثانوية الحكومية  عامةالمرافق ال\الوسائل التربوية

  150لامبونج

                                                             
150

 2015-2014بندار لامبونج عام دراسي  2كومية االحالاسلامية  الثانويةسة المدر وثيقة   

 العدد المرافق العامة\الوسائل  الرقم
 الحال

 فسد ثقيل فسد خفيف جيد
 - - 1 1 مدير المدرسة غرفة 1
 - - 1 1 غرفة الإدارة 2
 - - 2 2 غرفة المعلمين 3
 - 2 31 33 الفصول 4
 - - 1 1 المعمل الحاسوب 5
 1 - - 1 المعمل اللغة 6
 - - 1 1 المكتبة 7
 - - 1 1 المسجد 8
 - - 1 1 القاعة 9

 - - 1 1 عيادة طبّ يّة 10
 - - 3 3 المقصف 11
 - 2 6 8 الحمامات 12
 - - 1 1 غرفة الإشراف 13
 - - 1 1 موقع أمني 14
 - - 1 1 راسمميدان الم 15
 - - 4 4 الميدان الرياضي 16
 - - 2 2 الموقف 17
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 587) طالبا 1322فبلغ  2015 -2014العام الدراسي فى عدد طلابها  أما
(، يتضمن فيها المتخرجون فى المدرسة الإبتدائية الدينية أم العامية. طالبات 735و طالبا

طالبا فى  438طالبا فى الصف السابع؛ و 455يتكون: فصلا،  33وينقسمون فى 
  151.طالبا فى الصف التاسع 429ثامن؛ والصف ال
هم كلإناثا(،   64ذكورا و  24معلما ) 88عدد المعلمين فى هذه المدرسة  أماو 

معلما،  8لجامعات العامية أم الدينية. وأما معلمو اللغة العربية فعددهم متخرجون من ا
معلما المتخرجون فى  4( و PBAمعلما المتخرجون فى شعبة تربية اللغة العربية ) 4يتكون 

أما المناهج الدراسية المستخدمة فى و  152.وغيرها (PAIشعبة التربية الدينية الأسلامية )
مهورية الإندونيسية. وفي الجالمدرسة فهي المناهج التي قررتها وزارة الشؤون الدينية هذه 

( KTSPتنفيذ هذا المنهج صممت هذه المدرسة بالمنهج الدراسي للمستوى المدرسي )
 153للصف السابع. (K 13) 2013للصف الثامن والتاسع والمنهج 

( 1: ، فالدروس فيها هيىمن الدروس الموجودة فى هذه المدرسة واللغة العربية 
 وتاريخ الحضارة الإسلامية يةخلاقالأدة يقعوالالفقه و العلوم الدينية، هي: القرآن والحديث 

( IPS)والعلوم الإجتماعية ( IPAعلوم الطبيعية )ال( العلوم الأخرى، هي: 2واللغة العربية؛ 
لإندونيسية واللغة الإنجليزية واللغة اللامبونجية واللغة ا (PKn)والتربية والرياضيات 
( والفنون Penjaskes) ة( والرياضيTIK-Teknologi Informatika & Komputerوالحسوب )

(Seni Budaya.)154 
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القرا ة على المستوى الصوتي والفونيمي لدى تلاميذ فى الشائعة خاا  الأ - أ
 بندار لامبونج (2)المدرسة الثانوية الحكومية 

عرفة الأخطاء الشائعة فى للإجابة عن السؤال الأول من تحديد المسائل المتعلق بم
القراءة الجهرية على المستوى الصوتي والفونيمي لدى تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية 

يعرض  التىشائعة الخطاء الأ تحديدلالمئوية  ةبندار لامبونج، استخدم الباحث النسب (2)
 : هكذا تقسيمها الباحث

 :الصوامتالشائعة على خطاء الأ (1)
 الصوامت بالنظر إلى أدائها. علىلشائعة الأخطاء ا - أ

 الصوامت بالنظر إلى مخارجها. علىالأخطاء الشائعة  - ب
 الصوامت بالنظر إلى صفاتها. علىالأخطاء الشائعة   -ج

 .الصوائتالشائعة على خطاء الأ (2)
 ت بالنظر إلى أدائها.ئالأخطاء الشائعة على الصوا - أ

 بالنظر إلى صفاتها. تئالأخطاء الشائعة على الصوا - ب
الجهرية على المستوى  عرف أخطاء القراءة لي ائيالقر  الاختبارالباحث قام ما بعد 

بالفقرات القرائية من    تلميذا( 30) البحث على عينةالصوتي والمفونيمي التى وقعت فيها 
  ينةعدد الأخطاء التى وقعت فى كل عفهناك ، عند التلاميذكتب مواد تعليم اللغة العربية 

  :الآتي( 3.10رقم )ل دو الجفى  كما



81 
 

 

 (3.10جدول رقم )
 عدد الأخاا  التى وقعت فى كل عينة

 

رقم
ال

 

 30 29 28 27 26 25 24 23 22 21 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 أنواع الأخاا 

 -أ
 الصوامتعلى * الأخاا  

 الصوامت بالنظر إلى أدائهاعلى الأخطاء 
                              

 لابدالإ 1
 مثال:

 223  عدد الأخطاء:         27عدد العينات:   

2 5 11 
7 0 5 5 13 
8 9 8 12 
6 11 
1 8 12 11 
6 11 
0 12 
6 10 10 
9 0 9 4 12 

 الزيادة 2
 مثال: 

 39  عدد الأخطاء:         13عدد العينات:   
0 0 3 4 0 0 0 4 0 1 0 4 0 0 0 2 4 0 0 2 0 3 0 4 0 1 0 3 4 0 

 ذفالح 3
 مثال:

 74  عدد الأخطاء:         16عدد العينات:   
0 3 2 4 0 4 0 8 0 2 0 7 5 0 0 8 3 2 0 1 0 4 0 7 3 1 0 3 2 6 
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                                 الصوامت بالنظر إلى مخارجها على الأخطاء -ب
لثوية" بدل مخرج "بين  -استمعال مخرج "ذلقية 1

)استمعال الزاي بدل الذال، و استعمال  أسنانية"
 الزاي بدل الظاء، و استعمال السين بدل الثاء(

 16  عدد الأخطاء:          11عدد العينات:  

0 0 0 0 0 0 0 2 0 1 0 2 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 2 1 0 0 0 1 0 0 

 -ين أسنانية" بدل مخرج "ذلقيةاستعمال مخرج "ب 2
)استعمال الثاء بدل السين، و استعمال  "لثوية

 الذال بدل الزاي(
 6  عدد الأخطاء:            5عدد العينات:  

0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 2 1 0 0 0 0 

الغارية" بدل مخرج "بين  -استعمال مخرج "الطرفية 3
ال الجيم بدل الظاء، و استعمال )استعم "أسنانية

 الشين بدل الثاء، و استعمال الجيم بدل الذال(
 13  عدد الأخطاء:          9عدد العينات:   

0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 2 1 0 0 0 0 2 0 0 0 0 1 0 3 0 0 1 0 1 

 -الغارية" بدل مخرج "ذلقية -استعمال مخرج "الطرفية 4
لسين، و استعمال استعمال الشين بدل ا) "لثوية

 الجيم بدل الزاي، و استعمال اللشين بدل الصاد(
 17  عدد الأخطاء:          14عدد العينات:  

0 1 3 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 2 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 
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 -لثوية" بدل مخرج "الطرفية-استعمال مخرج "ذلقية 5
 )استعمال الزاي بدل الجيم و استعمال "الغارية

 السين بدل الشين(
 13  عدد الأخطاء:         11عدد العينات:   

0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 2 0 1 0 2 1 0 1 0 0 1 0 1 

 -استعمال مخرج ا"لحنجرية" بدل مخرج "الجذرية 6
)استعمال الهمزة بدل العين و استعمال  "الحلقية

 الهاء بدل الحاء(
 20  دد الأخطاء:ع        17عدد العينات:    

0 1 2 1 0 0 1 1 1 2 1 1 0 2 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 

الحلقية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "الجذرية 7
)استعمال العين بدل الهمزة و استعمال  ""الحنجرية

 الحاء بدل الهاء(
 11  عدد الأخطاء:       10عدد العينات:     

1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 1 

أسنانية" بدل مخرج  -لثوية -استعمال مخرج "ذلقية 8
 )استعمال الدال بدل الذال(   ""بين أسنانية

 6  عدد الأخطاء:       6عدد العينات:     
0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 

" بدل مجرج الطبقية -استعمال مخرج "القصية 9
 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 )استعمال الخاء بدل الحاء(   "الحلقية -"الجذرية
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 5  عدد الأخطاء:          5عدد العينات:    
 -استعمال مخرج "الحنجرية" بدل مخرج "القصية 10

 )استعمال الهاء بدل الخاء( "الطبقية
 10  عدد الأخطاء:       10:     عدد العينات

0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 

الطبقية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "القصية 11
 )استعمال الكاف بدل القاف(  "اللهوية -"القصية

 25  عدد الأخطاء:       25عدد العينات:     
1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 

الحلقية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "الجذرية 12
 )استعمال الحاء بدل الخاء(   "الطبقية -"القصية

 16  عدد الأخطاء:        16عدد العينات:    
0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 

                               صفاتها بالنظر إلىالصوامت على الأخطاء  -ج
  "استعمال صفة "إنفجارية مهموس غير مفخم 1

)استعمال  "بدل صفة " إنفجارية مهموس مفخم
 التاء بدل الطاء(
 16  عدد الأخطاء:        16عدد العينات:   

0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

  "استعمال صفة "احتكاكية مهموس غير مفخم 2
 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 "ية مهموس مفخمبدل صفة "احتكاك



85 
 

 

 )استعمال السين بدل الصاد(
 17  عدد الأخطاء:        17عدد العينات:    

 "استعمال صفة "احتكاكية مجهور غير مفخم 3
 "بدل صفة "احتكاكية مجهور مفخم

 )استعمال الذال بدل الظاء( 
 13  عدد الأخطاء:        13   عدد العينات: 

0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

 "انفجارية مجهور غير مفخم  استعمال صفة " 4
 "انفجارية مجهور مفخم  بدل صفة "

 )استعمال الدال بدل الضاد(  
 26  عدد الأخطاء:        26عدد العينات:    

0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 

  
 الصوائتعلى * الأخاا  

                              

                               الصوائت بالنظر إلى أدائهاعلى الأخطاء  -أ
 تقصير الصوائت الطويلة 1

 0 3 2 0 0 0 0 0 0 0 0 1 4 0 0 0 0 2 0 1 2 0 0 0 0 0 4 1 0 0 23عدد الأخطاء:             9عدد العينات:   

 إطالة الصوائت القصيرة 2
 2 0 1 0 0 0 0 3 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 2 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0  14عدد الأخطاء:             7عدد العينات:   
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                               الصوائت بالنظر إلى صفاتهاعلى الأخطاء  ب
استعمال الفتحة الطويلة المرققة بدل الفتحة الطويلة  1

 البينية 
 16عدد الأخطاء:           16عدد العينات:   

0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 

استعمال الكسرة القصيرة المرققة بدل الكسرة  2
 القصيرة المفخمة

 11خطاء:  عدد الأ        11عدد العينات:    
0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 

استعمال الكسرة القصيرة المرققة بدل الكسرة  3
 القصيرة البينية 

 25عدد الأخطاء:           25عدد العينات:   
1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 

صيرة المرققة بدل الضمة القصيرة استعمال الضمة الق 4
 المفخمة

 13عدد الأخطاء:           13عدد العينات:   
0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

استعمال الضمة القصيرة المرققة بدل الضمة القصيرة  5
 البينية

 10عدد الأخطاء:          10عدد العينات:    
0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 
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الصوائت و الصوامت على النتائج الخاصة بأخطاء القراءة  ما حصل الباحثوبعد 
على الرموز ئي بتحليل كل خطأ قرا قام ،تلميذا( 30) فى كل عينة البحثالتى وقعت 

 : التالي
 
 

P =  النسبة المئوية 
f  =  عدد العينة فى الخطأ\التكرار  
N =  عدد العينة 
 

ن مدى شيوع كل خطأ قام الباحث بتحليل كل خطأ قرائي على حدة البياو 
 على النحو الأتي:لدى التلاميذ 

 .الأخطاء الشائعة فى القراءة على الصوامت (1)
 الصوامت بالنظر إلى أدائها.ة فى الأخطاء الشائع      -أ

 
 (3.11جدول رقم )

 الأخاا  الشائعة فى الصوامت بالنظر إلى أدائها
 

  عدد العينة وصف الأخاا  الرقم
 فى الخاأ

النسبة 
 المئوية

 % 90 27 الإبدال 1
 % 43،33 13 الزيادة 2
 % 53،33 16 الحذف 3

 
ع التلاميذ فى أخطاء الصوامت أن وقو  نقولاستنادا إلى الجدول أعلاه يمكن أن 

 30) عينةعدد الشخصا من  27التي أجراها  % 90تقع على الإبدال  بالنظر إلى أدائها
ثم تقع الأخطاء على الحذف بالنسبة  ، وهذا هو أعلى شكل من أشكال الخطأ.تلميذا(

P  =       f      X 100% 

             N 
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وأكثر من  و هذا هو أقل من أخطاء الإبدالشخصا،  16% التي أجراها  53،33
شخصا من العينات،  13تقع  على الزيادة كشكل الخطأ الثالث و على . زيادةأخطاء ال

هذه الأخطاء كلها إلى  بلغت قدومن ثم يمكن أن يعرف  %. 43،33بالنسبة فهي 
  % فأكثر(. 25الأخطاء الشائعة التي تم تحديدها ) عيارم

 من كل الأخطاء الشائعة فى التكرارات والنسبة المئويةسيعرض الباحث و  
   :ةول الآتيا، كما فى الجدالصوامت بالنظر إلى أدائها

 (3.12جدول رقم )
 الالإبدفى  الأخاا وقوع 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 3 10 % 
1 1 3،33 % 
2 1 3،33 % 
3 0 0 % 
4 1 3،33 % 
5 3 10 % 
6 3 10 % 
7 1 3،33 % 
8 3 10 % 
9 3 10 % 

10 2 6،66 % 
11 4 13،33 % 
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12 4 13،33 % 
13 1 3،33 % 

 % 100 30 المجموع
 
 (3.13جدول رقم )

 الزيادةفى  الأخاا وقوع 
 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 17 56،66 % 
1 2 6،66 % 
2 2 6،66 % 
3 3 10 % 
4 6 20 % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.14جدول رقم )
 حذفالفى  لأخاا اوقوع 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 11 36،66 % 
1 2 6،66 % 
2 4 13،33 % 
3 4 13،33 % 
4 3 10 % 
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5 1 3،33 % 
6 1 3،33 % 
7 2 6،66 % 
8 2 6،66 % 

 % 100 30 المجموع
 

 الأخطاء الشائعة فى الصوامت بالنظر إلى مخارجها.      -ب
 

 (3.15رقم )جدول 
 الأخاا  الشائعة فى الصوامت بالنظر إلى مخارجها

 

 وصف الأخاا  الرقم
عدد 

العينات 
فى 
 الخاأ

النسبة 
 المئوية

1 
 

لثوية" بدل مخرج "بين  -استمعال مخرج "ذلقية
 أسنانية"

)استمعال الزاي بدل الذال، و استعمال الزاي 
 بدل الظاء، و استعمال السين بدل الثاء( 

11 36،66 % 

2 
 

 -استعمال مخرج "بين أسنانية" بدل مخرج "ذلقية
 لثوية"

)استعمال الثاء بدل السين، و استعمال الذال 
 بدل الزاي( 

5 16،66 % 

3 
 

الغارية" بدل مخرج "بين  -استعمال مخرج "الطرفية
 أسنانية"

)استعمال الجيم بدل الظاء، و استعمال الشين 
 الذال(و استعمال الجيم بدل  بدل الثاء،

9 30 % 
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4 

الغارية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "الطرفية
 لثوية" -"ذلقية

استعمال الشين بدل السين، و استعمال الجيم (
 و استعمال اللشين بدل الصاد( بدل الزاي،

14 46 % 

5 

 -لثوية" بدل مخرج "الطرفية-استعمال مخرج "ذلقية
 الغارية"

لسين )استعمال الزاي بدل الجيم و استعمال ا
 بدل الشين(

11 36،66 % 

6 

 -استعمال مخرج ا"لحنجرية" بدل مخرج "الجذرية
 الحلقية"

)استعمال الهمزة بدل العين و استعمال الهاء بدل 
 الحاء(

17 56،66 % 

7 

الحلقية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "الجذرية
 "الحنجرية"

)استعمال العين بدل الهمزة و استعمال الحاء بدل 
 الهاء( 

10 33،33 % 

8 
أسنانية" بدل مخرج  -لثوية -استعمال مخرج "ذلقية

 "بين أسنانية"
 )استعمال الدال بدل الذال(

6 20 % 

9 
الطبقية" بدل مجرج  -استعمال مخرج "القصية

 الحلقية" -"الجذرية
 )استعمال الخاء بدل الحاء(

5 16،66 % 

10 
 -استعمال مخرج "الحنجرية" بدل مخرج "القصية

 ية"الطبق
 )استعمال الهاء بدل الخاء(

10 33،33 % 

11 
الطبقية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "القصية

 اللهوية" -"القصية
 )استعمال الكاف بدل القاف(

25 83،33 % 
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12 
الحلقية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "الجذرية

 الطبقية" -"القصية
 )استعمال الحاء بدل الخاء(

16 53،33 % 

 
نب اأخطاء الصوامت على جقد حصل الباحث دول أعلاه استنادا إلى الج

 تبلغ أخطأ وسوف يطلق بالتعاقب وفقا للنسبة المئوية هكذا:، شكلا 12المخارج هناك 
%  83،33اللهوية" إلى النسبة  -الطبقية" بدل مخرج "القصية -استعمال مخرج "القصية

استعمال ثم  لصوامت.فهذا هو أكثر الأخطأ على المخارج ا شخصا، 25التي أجراها 
 17% التي أجراها  56،66الحلقية" بالنسبة  -مخرج ا"لحنجرية" بدل مخرج "الجذرية
الطبقية" بالنسبة  -الحلقية" بدل مخرج "القصية -شخصا. ثم استعمال مخرج "الجذرية

الغارية" بدل مخرج  -استعمال مخرج "الطرفيةشخصا، ثم  16% التي أجراها  53،33
 -ثم استمعال مخرج "ذلقيةشخصا.  33% التي أجراها  46" بالنسبة لثوية -"ذلقية

 -لثوية" بدل مخرج "الطرفية-و استعمال مخرج "ذلقية لثوية" بدل مخرج "بين أسنانية"
ثم  شخصا كل منهما. 11% التى أجراها  36،66بالنسبة على حد سواء الغارية" 

ية" و استعمال مخرج "الحنجرية" الحلقية" بدل مخرج "الحنجر  -استعمال مخرج "الجذرية
 10% التى أجراها  33، 33الطبقية" على حد سواء بالنسبة  -بدل مخرج "القصية
الغارية" بدل مخرج "بين أسنانية" بالنسبة  -. ثم استعمال مخرج "الطرفيةشخصا كل منهما

أسنانية" بدل مخرج  -لثوية -شخصا. ثم استعمال مخرج "ذلقية 9% التى أجراها  30
ثم استعمال مخرج "بين أسنانية"  شخصا. 6% التى أجراها  20"بين أسنانية" بالنسبة 

 -الطبقية" بدل مجرج "الجذرية -لثوية" و استعمال مخرج "القصية -بدل مخرج "ذلقية
 شخصا كل منهما. 5% التى أجراها  16،66الحلقية" على حد سواء بالنسبة 

ية من كل الأخطاء الشائعة فى وسيعرض الباحث التكرارات والنسبة المئو 
 :ا، كما فى الجداول الآتيةمخارجهالصوامت بالنظر إلى 
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 (3.16جدول رقم )
 لثوية" بدل مخرج "بين أسنانية" -مخرج "ذلقيةفى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 19 63،33 % 
1 7 23،33 % 
2 3 10 % 
3 1 3،33 % 

 % 100 30 عالمجمو 
 

 (3.17جدول رقم )
 لثوية" -سنانية" بدل مخرج "ذلقيةمخرج "بين أفى  الأخاا  

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 25 83،33  % 
1 4 20 % 
2 1 3،33 % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.18جدول رقم )
 سنانية"الغارية" بدل مخرج "بين أ -مخرج "الارفيةفى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 21 70 % 
1 6 20 % 
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2 2 6،66 % 
3 1 3،33 % 

 % 100 30 المجموع
 
 (3.19جدول رقم )

 لثوية" -لغارية" بدل مخرج "ذلقيةا -مخرج "الارفيةفى  الأخاا 
 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 16  53،33 % 
1 12 40 % 
2 1 3،33 % 
3 1 3،33 % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.20جدول رقم )
 الغارية" -لثوية" بدل مخرج "الارفية-مخرج "ذلقية فى الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 19 63،33 % 
1 9 30 % 
2 2 6،66 % 

 % 100 30 المجموع
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 (3.21جدول رقم )  
 الحلقية" -ية" بدل مخرج "الجذريةلحنجر ا"رج مخفى  الأخاا 

   
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 13 43،33 % 
1 14 46،66 % 
2 3 10 % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.22جدول رقم )
 الحلقية" بدل مخرج "الحنجرية" -ةمخرج "الجذريفى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار لخاأا

0 20 66،66 % 
1 9 30 % 
2 1 3،33 % 

 % 100 30 المجموع
 
 (3.23جدول رقم )

 أسنانية" بدل مخرج "بين أسنانية" -لثوية -مخرج "ذلقيةفى  الأخاا 
 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 24 80 % 
1 6 20 % 

 % 100 30 المجموع



96 
 

 

 (3.24رقم ) جدول
 الحلقية" -ية" بدل مجرج "الجذريةالابق -مخرج "القصيةفى  الأخاا 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 25 83،33 % 
1 5 16،66  % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.25جدول رقم )
 الابقية" -رية" بدل مخرج "القصيةمخرج "الحنجفى  الأخاا 

فى عدد مرات الوقوع 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 20 66،66 % 
1 10 33،33 % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.26جدول رقم )
 اللهوية" -قية" بدل مخرج "القصيةالاب -مخرج "القصيةفى  الأخاا 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 5 16،66 % 
1 25 83،33 % 

 % 100 30 المجموع
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 (3.27رقم ) جدول
 الابقية" -قية" بدل مخرج "القصيةالحل -مخرج "الجذريةفى  الأخاا 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 14 46،66 % 
1 16 53،33 % 

 % 100 30 المجموع
 

 الأخطاء الشائعة فى الصوامت بالنظر إلى صفاتها.    -ج
 
 (3.28جدول رقم )

 ى الصوامت بالنظر إلى صفاتهاالأخاا  الشائعة ف
 

 وصف الأخاا  الرقم
عدد 

العينات 
 فى الخاأ

النسبة 
 المئوية

 استعمال صفة "إنفجارية مهموس غير مفخم"  1
 بدل صفة " إنفجارية مهموس مفخم"

 )استعمال التاء بدل الطاء( 
16 53،33 % 

 مهموس غير مفخم"  استعمال صفة "احتكاكية 2
 موس مفخم"مه احتكاكيةبدل صفة "

 )استعمال السين بدل الصاد(
17 56،66 % 

 "غير مفخماستعمال صفة "احتكاكية مجهور  3
        مفخم"بدل صفة "احتكاكية مجهور 

   استعمال الذال بدل الظاء()
13 43،33 % 
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غير مفخم" بدل مجهور  صفة "انفجارية استعمال 4
 مفخم"مجهور  انفجاريةصفة "

 ضاد()استعمال الدال بدل ال
26 86،66 % 

 
أن وقوع التلاميذ فى أخطاء الصوامت  قد رأى الباحثاستنادا إلى الجدول أعلاه 

، هي: استعمال صفة "انفجارية مجهور غير أربعة أشكالبالنظر إلى صفاتها تقع على 
 26% التى أجراها  66، 86مفخم" بدل صفة "انفجارية مجهور مفخم" بالنسبة 

بدل صفة "احتكاكية  احتكاكية مهموس غير مفخم"شخصا. ثم استعمال صفة "
شخصا. ثم استعمال صفة  17% التى أجراها  56،66بالنسبة  مهموس مفخم"

 53،33بدل صفة " إنفجارية مهموس مفخم" بالنسبة   ""إنفجارية مهموس غير مفخم
بدل صفة شخصا. و استعمال صفة "احتكاكية مجهور غير مفخم"  16% التى أجراها 

 أنفإنه يمكن  شخصا. 13% التى أجراها  43،33مفخم" بالنسبة كية مجهور "احتكا 
 .الأخطاء الشائعة فى المعياريإلى  قد بلغتأن كل هذه الأشكال الخطأ  يعرف

وسيعرض الباحث التكرارات والنسبة المئوية من كل الأخطاء الشائعة فى أصوات 
 الصوامت بالنظر إلى صفاتها، كما فى الجداول الآتية:

 
 (3.29جدول رقم )

 بدل صفة " إنفجارية مهموس مفخم" صفة "إنفجارية مهموس غير مفخم" الأخاا  فى 

 النسبة المئوية التكرار عدد مرات الوقوع فى الخاأ
0 14 46،66 % 
1 16 53،33 % 

 % 100 30 المجموع
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 (3.30جدول رقم )
 وس مفخم"مهم حتكاكيةامهموس غير مفخم" بدل صفة " صفة "احتكاكيةالأخاا  فى 

 
 النسبة المئوية التكرار عدد مرات الوقوع فى الخاأ

0 13 43،33 % 
1 17 56،66 % 

 % 100 30 المجموع
 
 (3.31جدول رقم )

 مفخم"" بدل صفة "احتكاكية مجهور غير مفخمصفة "احتكاكية مجهور فى  الأخاا 
 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 17 56،66 % 
1 13 43،33 % 

 % 100 30 المجموع
 
 (3.32جدول رقم )

 مفخم"انفجارية مجهور غير مفخم" بدل صفة "صفة "انفجارية مجهور فى  الأخاا 
 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 4 13،33 % 
1 26 86،66 % 

 % 100 30 المجموع
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 على الصوائت. الأخطاء الشائعة فى القراءة (2)
 الأخطاء الشائعة فى الصوائت بالنظر إلى أدائها. - أ

 
 (3.33جدول رقم )

 بالنظر إلى أدائها الأخاا  الشائعة فى الصوائت
 

 وصف الأخاا  الرقم
عدد 

العينات 
فى 
 الخاأ

النسبة 
 المئوية

 % 30 9 تقصير الصوائت الطويلة 1
 % 23،33 7 إطالة الصوائت القصيرة 2

 
أن وقوع التلاميذ فى أخطاء أصوات  قد رأى الباحثدا إلى الجدول أعلاه استنا 

 30الصوائت بالنظر إلى أدائها تقع على شكلان، هي: تقصير الصوائت الطويلة بالنسبة 
 7% التى أجراها  23،33شخصا و إطالة الصوائت القصيرة بالنسبة  9% التى أجراها 

رف قد بلغت أخطاء تقصير الصوائت ومن ثم يمكن أن يعشخصا من عينة البحث. 
 % فأكثر(.  25الطويلة إلى معيار الأخطاء الشائعة التي تم تحديدها )

وسيعرض الباحث التكرارات والنسبة المئوية من كل الأخطاء الشائعة فى 
 ، كما فى الجداول الآتية:أدائهات بالنظر إلى الصوائ
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 (3.34جدول رقم )
 الاويلةتقصير الصوائت فى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 21 70 % 
1 3 10 % 
2 3 10 % 
3 1 3،33 % 
4 2 6،66 % 

 % 100 30 المجموع
 

 (3.35جدول رقم )
 إطالة الصوائت القصيرةفى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 23 76،66 % 
1 3 10 % 
2 3 10 % 
3 1 3،33 % 

 % 100 30 المجموع
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 ت بالنظر إلى صفاتها.الصوائ الأخطاء الشائعة فى      -ب
 

 (3.36جدول رقم )
 الأخاا  فى الصوائت بالنظر إلى صفاتها

 

 وصف الأخاا  الرقم

عدد 
العينات 

فى 
 الخاأ

النسبة 
 المئوية

استعمال الفتحة الطويلة المرققة بدل الفتحة  1
 البينية الطويلة 

16 53،33 % 

استعمال الكسرة القصيرة المرققة بدل الكسرة  2
 القصيرة المفخمة

11 36،66 % 

استعمال الكسرة القصيرة المرققة بدل الكسرة  3
 القصيرة البينية 

25 83،33 % 

استعمال الضمة القصيرة المرققة بدل الضمة  4
 القصيرة المفخمة

13 43،33 % 

يرة المرققة بدل الضمة استعمال الضمة القص 5
 القصيرة البينية

10 33،33 % 

 
أن هناك أربعة أشكال من أخطاء تبين للباحث استنادا إلى الجدول أعلاه 

 25التى بلغت كلها إلى معيار الأخطاء الشائعة )أصوات الصوائت بالنظر إلى صفاتها 
ة المرققة بدل استعمال الكسرة القصير % فأكثر(، حيث كل النسبة على النحو التالي: 

شخصا، ثم استعمال الفتحة  25% التى أجراها  83،33الكسرة القصيرة البينية بالنسبة 
شخصا،  16% التى أجراها  53،33الطويلة المرققة بدل الفتحة الطويلة البينية بالنسبة 
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% التى  43،33ثم استعمال الضمة القصيرة المرققة بدل الضمة القصيرة المفخمة بالنسبة 
شخصا، ثم استعمال الكسرة القصيرة المرققة بدل الكسرة القصيرة المفخمة  13اها أجر 

شخصا، و استعمال الضمة القصيرة المرققة بدل  11% التى أجراها  36،66بالنسبة 
 شخصا من عينة البحث. 10% التى أجراها  33،33الضمة القصيرة البينية بالنسبة 

وية من كل الأخطاء الشائعة فى أصوات وسيعرض الباحث التكرارات والنسبة المئ
 الصوائت بالنظر إلى صفاتها، كما فى الجداول الآتية:

 
 (3.37جدول رقم )

 صفة الصوائتفى  الأخاا 
 (رققة بدل الفتحة الاويلة البينيةالفتحة الاويلة الم استعمال فى الأخاا )

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 14 46،66 % 
1 16 53،33 % 

 %  100 30 المجموع
 

 (3.38جدول رقم )
 ة القصيرة المفخمةاستعمال الكسرة القصيرة المرققة بدل الكسر فى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 19 63،33 % 
1 11 36،66 % 

 %  100 30 المجموع
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 (3.39جدول رقم )
 رققة بدل الكسرة القصيرة البينيةالكسرة القصيرة الم استعمالفى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 5 16،66 % 
1 25 83،33 % 

 %  100 30 المجموع
 
 (3.40جدول رقم )

 مرققة بدل الضمة القصيرة المفخمةاستعمال الضمة القصيرة الفى  الأخاا 
 

عدد مرات الوقوع فى 
 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 17 56،66 % 
1 13 43،33 % 

 %  100 30 المجموع
 

 (3.41جدول رقم )
 مرققة بدل الضمة القصيرة البينيةاستعمال الضمة القصيرة الفى  الأخاا 

 
عدد مرات الوقوع فى 

 النسبة المئوية التكرار الخاأ

0 20 66،66 % 
1 10 33،33 % 

 % 100 30 المجموع
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المدرسة الثانوية تلاميذ  لدىدول الأتي يبين شيوع الأخطاء المقيسة فى القراءة والج
 :على المستوى الصوتي والفونيمي بندار لامبونج (2)الحكومية 

 
 (3.42رقم ) جدول

 الأخاا  الشائعة فى القرا ة على المستوى الصوتي والفونيمي المئوية
 

النسبة  التكرار نوع الأخاا  الرقم
 المئوية

   الأخطاء الشائعة على الصوامت:   1
 % 15،64 56 الأخطاء الشائعة على الصوامت بالنظر إلى أدائها - أ 
 % 38،82 139 الأخطاء الشائعة على الصوامت بالنظر إلى مخارجها - ب 
 % 20،11 72 الأخطاء الشائعة على الصوامت بالنظر إلى صفاتها       -ج 

   صوائتالأخطاء الشائعة على ال 2
 % 4،46 16 الأخطاء الشائعة على الصوائت بالنظر إلى أدائها - أ 
 % 20،94 75 الأخطاء الشائعة على الصوائت بالنظر إلى صفاتها   - ب 

 % 100 358 المجموعة
 

أن أخطاء القراءة لدى تلاميذ المدرسة  تبين للباحثاستنادا إلى الجدول أعلاه 
. تكرار 358 تبلغوالصوائت  ر لامبونج على الصوامتبندا (2)الثانوية الحكومية 
الأخطاء الشائعة على الصوامت بالنظر  على النحو التالي:بالتعاقب حيث كل النسبة 

تكرار. ثم الأخطاء الشائعة  139% التى وقعت على  38،82إلى مخارجها بالنسبة 
تكرار. ثم  75% التى وقعت على  20،94على الصوائت بالنظر إلى صفاتها  بالنسبة 

% التى وقعت  20،11الأخطاء الشائعة على الصوامت بالنظر إلى صفاتها  بالنسبة 
 15،64تكرار. ثم الأخطاء الشائعة على الصوامت بالنظر إلى أدائها بالنسبة  72على 
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تكرار. ثم الأخطاء الشائعة على الصوائت بالنظر إلى أدائها  56% التى وقعت على 
 تكرار. 16 وقعت على % التى 4،46بالنسبة 
وهذا هو الأمثلة من مواقع أخطاء القراءة على المستوى الصوتي والفونيمي مع  

بندار  2لدى تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية  الصوائت والتركيز على الصوامت 
 م. 2015-2014لامبونج عام دراسي 

 
 (3.43رقم ) جدول

 لى أدائهابالنظر إ الصوامت علىأخاا  القرا ة أمثلة 
 

 أوصف الخا الصوابعبارة  أالخاعبارة  الرقم 
 استعمال التاء بدل الطاء أنا طالب أنا تالب 1
 استمعال الزاي بدل الذال وهذا محمود وهزا محمود 2
 استعمال السين بدل الصاد هو صديقي هو سديقي 3
استعمال الكاف بدل  هو صديقي هو صديكي 4

 القاف
 استعمال الثاء بدل السين ليةاسمي ح اثمي حلية 5
 استعمال الشين بدل السين فى هذه المدرسة فى هذه المدرشة 6
 استعمال الزاي بدل الظاء هو ناظر المدرسة هو نازر المدرسة 7
 استعمال الذال بدل الظاء انظر ! انذر ! 8
 استعمال الحاء بدل الخاء وتلك خادمة وتلك حادمة 9

هي كبيرة منظمة   10
 ميلةوز 

 استعمال الزاي بدل الجيم هي كبيرة منظمة وجميلة

المدرسة فى سارع  11
 سوكارنو

المدرسة فى شارع 
 سوكارنو

 استعمال السين بدل الشين
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 استعمال الهمزة بدل العين الفصل واسع الفصل واسئ 12
 استعمال الهاء بدل الحاء السبورة على الحائط السبورة على الهائط 13
 استعمال الجيم بدل الظاء هو صغير ونظيف ونجيفهو صغير  14
 استعمال العين بدل الهمزة هو وراء المدرسة هو وراع المدرسة 15
 استعمال الدال بدل الضاد هذا مرحاض هذا مرحاد 16
 استعمال الهاء بدل الخاء ادخل فصلك ! ادهل فصلك ! 17
 استعمال الدال بدل الذال أنا تلميذ أنا تلميد 18
 استعمال الشين بدل الثاء المدرسة الثانوية المدرسة الشانوية 19
 استعمال السين بدل الثاء فى الفصل الثاني فى فصل الساني 20
 استعمال الثاء بدل السين تريدان أن تستعيرا تريدان أن تثتعيرا 21
 استعمال الجيم بدل الزاي يزور سليمان أصدقاءه يجور سليمان أصدقاءه 22
 استعمال الخاء بدل الحاء احتفل المسلمون فل المسلموناخت 23
 استعمال الذال بدل الزاي نزول القرآن نذول القرآن 24
 استعمال الشين بدل الصاد يتجه إليها فى صلاته يتجه إليها فى شلاته 25
 استعمال الحاء بدل الهاء يتجه إليها فى صلاته يتجح إليها فى صلاته 26
تِيْ تلِْكَ مُدَر   27  زيادة السين تلِْكَ مُدَر سَتِيْ  سَّ
 زيادة الراء اللُّغَةُ الْعَرَبيَِّة اللُّغَةُ الْعَرَّبيَِّة 28
 زيادة الفاء هِيَ مُوَظَّفَة هِيَ مًوَظَّفَّة 29
 زيادة الميم تلِْكَ خَادِمَة تلِْكَ خَادِمَّة 30
 زيادة اللام لَى هَذِهِ الصُّوْرةَ !انُْظرُْ إِ  انُْظرُْ إِلىَّ هَذِهِ الصُّوْرةَ ! 31
 زيادة الظاء الْمِرْحَاضُ نَظِيْف   الْمِرْحَاضُ نَظ يْف   32
 زيادة الواو قَ بْلَ أَنْ تُ ؤْتيَ الجَْوَابُ  قَ بْلَ أَنْ تُ ؤْتيَ الجَْوَّابُ  33
 زيادة الصاد لِصَلاةَِ الجُْمُعَة لِصَّلاةَِ الجُْمُعَة 34
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 زيادة الزاي بِزيِاَدَةِ الْجاَمِعَة امِعَةبِز ياَدَةِ الجَْ  35
 حذف الراء هِيَ مُدَر سَةُ اللُّغَةِ  هِيَ مُدَرسَِةُ اللُّغَةِ  36
 حذف السين تلِْكَ السَّي دَةُ حَفْصَة تلِْكَ السَي دَةُ حَفْصَة 37
يِدَةُ حَفْصَة 38  حذف الياء تلِْكَ السَّي دَةُ حَفْصَة تلِْكَ السَّ
 حذف الظاء هِيَ مُوَظَّفَة   يَ مُوَظَفَة  هِ  39
 حذف الواو ذَلِكَ بَ وَّاب   ذَلِكَ بَ وَاب   40
 حذف اللام هِيَ وَراَءَ الْمُصَلَّى هُوَ وَراَءَ الْمُصَلَى 41
 حذف الميم الوَقْتُ شَيْء  مُهِم   الوَقْتُ شَيْء  مَهِم   42
 حذف الصاد لِاسْتراَحَةِ فِى حِصَّةِ اْ  فِى حِصَةِ اْلِاسْتراَحَةِ  43
راَسَةِ  وَقْتَ الدِراَسَةِ  44  حذف الدال وَقْتَ الد 
 حذف التاء كِتَابَ التَّاريِْخ كِتَابَ التَاريِْخ 45
 حذف الكاف يَسْتَ يْقِظُ مُبَك راً يَسْتَ يْقِظُ مُبَكِراً  46
 حذف الضاد يَ تَ وَضَّأُ سُلَيْمَان يَ تَ وَضَأُ سُلَيْمَان 47

فى السَّاعَةِ السَّابِعَةِ  48
 وَالنِصْفِ 

فِى السَّاعَةِ السَّابِعَةِ 
 وَالن صْفِ 

 حذف النون

 حذف الباء وَيُ لَبِ  لبَ َّيْكَ اللَّهُمَّ لبَ َّيْكَ  وَيُ لَبِْ ليََ يْكَ اللَّهُمَّ لبََ يْكَ  49
 حذف الواو فِى يَ وْمِ اْلَأوَّلِ  فِى يَ وْمِ اْلَأوَلِ  50
 حذف الطاء شَاهَدْناَ الطُّلاَّبَ  الطُلاَّبَ  شَاهَدْناَ 51
 حذف الزاي زُرْناَ شَركَِةَ الزَّيْت زُرْناَ شَركَِةَ الزيَْت  52
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 (3.44رقم )جدول 
 الصوامت بالنظر إلى مخارجها علىأخاا  القرا ة أمثلة 

 

 وصف الخاأ الرقم
 الصواب الخاأ

الرمز  المخرج الصوت العبارة
الرمز  المخرج الصوت العبارة الدولي

 الدولي

استمعال الزاي  1
 Ð بين أسنانية ذ وهذا محمود Z لثوية -ذلقية ز وهزا محمود بدل الذال

2 
استعمال 

 لكافا
 بدل القاف

 Q اللهوية -القصية ق هو صديقي K الطبقية -القصية ك هو صديكي

 استعمال الثاء 3
 S لثوية -ذلقية س اسمي حلية θ بين أسنانية ث ةاثمي حلي بدل السين

4 
استعمال 

الشين بدل 
 السين

فى هذه 
 ʃ الغارية -الطرفية ش المدرشة

فى هذه 
 S لثوية -ذلقية س المدرسة
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استعمال الزاي  5
 بدل الظاء

هو نازر 
 Z لثوية -ذلقية ز المدرسة

هو ناظر 
 Ð بين أسنانية ظ المدرسة

استعمال الحاء  6
 X الطبقية -القصية خ وتلك خادمة h/h الحلقية -الجذرية ح وتلك حادمة اءبدل الخ

استعمال الزاي  7
 بدل الجيم

هي كبيرة 
 Z لثوية-ذلقية ز منظمة وزميلة

هي كبيرة 
 j/dʒ الغارية -الطرفية ج منظمة وجميلة

8 
استعمال 

السين بدل 
 الشين

المدرسة فى 
 S لثوية-ذلقية س سارع سوكارنو

 المدرسة فى
 ʃ الغارية -الطرفية ش شارع سوكارنو

استعمال الهمزة  9
 ʕ/9 الحلقية -الجذرية ع الفصل واسع ʔ الحنجرية ء الفصل واسئ بدل العين

 استعمال الهاء 10
 بدل الحاء

السبورة على 
 H الحنجرية ه الهائط

السبورة على 
 h/h الحلقية -الجذرية ح الحائط

استعمال الجيم  11
 بدل الظاء

ير هو صغ
 j/dʒ الغارية -الطرفية ج ونجيف

هو صغير 
 Ð بين أسنانية ظ ونظيف
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استعمال العين  12
 بدل الهمزة

هو وراع 
 ʕ/9 الحلقية -الجذرية ع المدرسة

هو وراء 
 ʔ الحنجرية ء المدرسة

 استعمال الهاء 13
 بدل الخاء

ادهل فصلك 
 H الحنجرية ه !

ادخل فصلك 
 X الطبقية -القصية خ !

الدال  استعمال 14
 -لثوية -ذلقية د أنا تلميد بدل الذال

 Ð بين أسنانية ذ أنا تلميذ D أسنانية

15 
استعمال 

الشين بدل 
 الثاء

المدرسة 
 θ بين أسنانية ث المدرسة الثانوية ʃ الغارية -الطرفية ش الشانوية

16 
استعمال 

السين بدل 
 الثاء

فى فصل 
 S لثوية-ذلقية س الساني

فى الفصل 
 θ  أسنانيةبين ث الثاني

استعمال الجيم  17
 Ð بين أسنانية ذ هو يذهب j/dʒ الغارية -الطرفية ج هو يجهب بدل الذال
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18 
 استعمال الثاء
 بدل السين

تريدان أن 
 θ بين أسنانية ث تثتعيرا

تريدان أن 
 S لثوية-ذلقية س تستعيرا

استعمال الجيم  19
 بدل الزاي

يجور سليمان 
 j/dʒ يةالغار  -الطرفية ج أصدقاءه

يزور سليمان 
 Z لثوية-ذلقية ز أصدقاءه

استعمال الخاء  20
 بدل الحاء

اختفل 
 X الطبقية -القصية خ المسلمون

احتفل 
 h/h الحلقية -الجذرية ح المسلمون

استعمال الذال  21
 Z لثوية-ذلقية ز نزول القرآن Ð بين أسنانية ذ نذول القرآن بدل الزاي

22 
استعمال 

اللشين بدل 
 دالصا

يتجه إليها فى 
 شلاته

 ʃ الغارية -الطرفية ش
يتجه إليها فى 

 صلاته
 s لثوية -ذلقية ص

23 
استعمال الحاء 

 بدل الهاء
يتجح إليها فى 

 صلاته
 h/h الحلقية -الجذرية ح

يتجه إليها فى 
 صلاته

 H الحنجرية ه
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 (3.45رقم ) جدول
 الصوامت بالنظر إلى صفاتها أخاا  القرا ة علىأمثلة 

 

 الصواب الخاأ وصف الخاأ قمالر 
 الصفة الصوت العبارة الصفة الصوت العبارة

استعمال التاء  1
 بدل الطاء

 أنا تالب
 ت

إنفجارية مهموس غير 
 مفخم

 أنا طالب
 ط

 مهموس مفخم انفجارية

استعمال  2
السين بدل 

 الصاد

 هو سديقي
 س

مهموس غير  احتكاكية
 مفخم

 هو صديقي
 ص

 مهموس مفخم احتكاكية

استعمال الذال  3
 بدل الظاء

غير احتكاكية مجهور  ذ انذر !
          مفخم

 مفخممجهور  احتكاكية ظ انظر !

استعمال الدال  4
 بدل الضاد

 مفخممجهور إنفجارية  ض هذا مرحاض غير مفخممجهور  انفجارية د هذا مرحاد
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 (3.46رقم ) جدول
 بالنظر إلى أدائهاالصوائت  على ة أخاا  القراأمثلة 

 
 وصف الخاأ الصوابعبارة  الخاأعبارة  الرقم 

 تقصير الطويلة أنَاَ طاَلِب   أنَاَ طلَِب   1
 تقصير الطويلة هُوَ صَدِيْقِيْ  هُوَ صَدِقِيْ  2
 تقصير الطويلة الْعَامِلُوْنَ فِى الْمَدْرَسَةِ  الْعَمِلُوْنَ فِى الْمَدْرَسَةِ  3
 تقصير الطويلة الْعَامِلُوْنَ فِى الْمَدْرَسَةِ  امِلُنَ فِى الْمَدْرَسَةِ الْعَ  4
 تقصير الطويلة تلِْكَ اْلُأسْتَاذَةُ نفَِيْسَة تلِْكَ الْأُسْتَذَةُ نفَِيْسَة 5
 تقصير الطويلة هُوَ ناَظِرُ الْمَدْرَسَةِ  هُوَ نَظِرُ الْمَدْرَسَةِ  6
 تقصير الطويلة أمَِيْنُ الْمَكْتَبَةِ  هُوَ  هُوَ أمَِنُ الْمَكْتَبَةِ  7
 تقصير الطويلة ذَلِكَ بَ وَّاب   ذَلِكَ بَ وَّب   8
 تقصير الطويلة تلِْكَ خَادِمَة   تلِْكَ خَدِمَة   9

 تقصير الطويلة !نْظرُْ إِلَى هَذِهِ الصُّوْرةَِ أُ  انُْظرُْ إِلَى هَذِهِ الصُّرةَِ ! 10
رةَ   هِيَ كَبِةَ   11  تقصير الطويلة هِيَ كَبِي ْ
دْرَسَةُ فِى شَرعِِ  12

َ
الم

 سوكارنو
دْرَسَةُ فِى شَارعِِ سوكارنو

َ
 تقصير الطويلة الم

ب ُّوْرةَُ عَلَى الْحئَِطِ  13 ب ُّوْرةَُ عَلَى الْحاَئِطِ  السَّ  تقصير الطويلة السَّ
 تقصير الطويلة هَذِهِ حَقِيْبَتِيْ  هَذِهِ حَقِبَتِيْ  14
ر  وَنَظِيْف   ظِف  هُوَ صَغِر  وَنَ  15  تقصير الطويلة هُوَ صَغِي ْ
 تقصير الطويلة هِيَ جَانِبِ الْمُصَلَّى هِيَ جَنِبِ الْمُصَلَّى 16
 تقصير الطويلة هُوَ وَراَءَ الْمَدْرَسَةِ  هُوَ وَرَءَ الْمَدْرَسَةِ  17
 تقصير الطويلة هَذَا مِرْحَاض   هَذَا مِرْحَض   18
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 تقصير الطويلة الْوَقْتُ لايََ عُوْدُ أبََدًا بَدًاالْوَقْتُ لايََ عُدُ أَ  19
 تقصير الطويلة نَ عْلَمُ انَْ وَاعًا مِنَ السَّاعَةِ  نَ عْلَمُ انَْ وَعًا مِنَ السَّاعَةِ  20
 تقصير الطويلة أَنْ تُ ؤْتيَ الجَْواَبَ  أَنْ تُ ؤْتيَ الجَْوَبَ  21
هَا تَلَامِذُ  22 يَدْخُلُ فِي ْ

 وَاَسَاتِذُ 
هَا تَلَامِيْذُ يَدْخُ  لُ فِي ْ

 وَاَسَاتيِْذُ 
 تقصير الطويلة

 تقصير الطويلة وَعَلَى شُعُوْرٍ وَاحِدٍ  وَعَلَى شُعُرٍ وَاحِدٍ  23
 إطالة القصيرة فِى هَذِهِ الْمَدْرَسَةِ  فِى هَذِهِ الْمَدْراَسَةِ  24
يْل   الْفَصْلُ جَامِيْل   25  إطالة القصيرة الْفَصْلُ جمَِ
هَذَا إِلَى انُْظرُْ  26

 !الْمَلْعَابُ 
 إطالة القصيرة انُْظرُْ إِلَى هَذَا الْمَلْعَبُ!

 إطالة القصيرة وَسَاعَةِ الْيَدِ  وَسَاعَةِ الْيَدِيْ  27
رةَ   28 رَة   لَهاَ مَكْتَابَة  كَبِي ْ  إطالة القصيرة لَهاَ مَكْتَبَة  كَبِي ْ
 إطالة القصيرة تَهِد  هُوَ تلِْمِيْذ  مجُْ  هُوَ تلِْمِيْذ  مُجْتَهِيْد   29
 إطالة القصيرة لِصَلاةَِ الجُْمُعَةِ  لِصَلاةَِ الجُْمُوْعَةِ  30
 إطالة القصيرة فِى يَ وْمِ اْلَأحَدِ  فِى يَ وْمِ اْلَأحَادِ  31
 إطالة القصيرة وَالْمُسْلِمَاتُ جَلَسْنَ  وَالْمُسْلِمَاتُ جَلَسْنَا 32
 إطالة القصيرة ى كَلِمَةٍ وَاحِدَةٍ وَعَلَ  وَعَلَى كَلِمَاتٍ وَاحِدَةٍ  33
رْقِيَّةِ  34 قَةِ الشَّ رْقِيَّةِ  إِلَى الْمَنْطِي ْ  إطالة القصيرة إِلَى الْمَنْطِقَةِ الشَّ
الّتِى تَ قَاعُ وَسَطَ  25

 الْمَدِيْ نَةِ 
 إطالة القصيرة الّتِى تَ قَعُ وَسَطَ الْمَدِيْ نَةِ 

 إطالة القصيرة شَركَِةَ الزَّيْتِ زُرْناَ  زُرْناَ شَريِْكَةَ الزَّيْتِ  26
راً  27 نَا كَثِي ْ اعُْجِب ْ

 باِلْمُتْحَافِ 
راً باِلْمُتْحَفِ  نَا كَثِي ْ  إطالة القصيرة اعُْجِب ْ
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 (3.47رقم ) جدول
 أمثلة أخاا  القرا ة على الصوائت بالنظر إلى صفاتها

 
 وصف الخاأ عبارة الصواب عبارة الخاأ الرقم 

استعمال الكسرة القصيرة المرققة  صَدِيْقِيْ  هُوَ  هُوَ صَدِيْكِيْ  1
 بينيةبدل الكسرة القصيرة ال

استعمال الكسرة القصيرة المرققة  هُوَ ناَظِرِ الْمَدْرَسَةِ  هُوَ ناَزرِِ الْمَدْرَسَةِ  2
 بدل الكسرة القصيرة المفخمة

استعمال الضمة القصيرة المرققة  انُْظرُْ! انُْ زُرْ! 3
 المفخمة بدل الضمة القصيرة

استعمال الفتحة الطويلة المرققة  وَتلِْكَ خَادِمَة   وَتلِْكَ حَادِمَة   4
 بدل الالفتحة الطويلة البينية

استعمال الضمة القصيرة المرققة  ادُْخُلْ فَصْلَكَ! ادُْهُلْ فَصْلَكَ! 5
 بدل الضمة القصيرة البينية
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بندار لامبونج فى أخاا   2الحكومية أسباب وقوع تلاميذ المدرسة الثانوية    -ب
 القرا ة على المستوى الصوتي والفونيمي

 
للإجابة عن السؤال الثاني من تحديد المسائل المتعلق بالكشف عن أسباب وقوع 

بندار لامبونج فى القراءة على المستوى الصوتي  2تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية 
و  ةعملية التعليم ومحاولته بجمع البيانات المطلوبفى  بالملاحظةوالفونيمي قام الباحث 

الباحث أسباب وقوع التلاميذ  حصلمقابلته مع معلمي اللغة العربية فى هذه المدرسة. ف
 فى القراءة على المستوى الصوتي والفونيمي على السببين الكبيرين، هما: 

لتلاميذ فى تعلم اللغة تعلق بخبِة ايهي كل الأمر بداخل اللغة ما و الأسباب اللغوية،  -1
 العربية كاللغة الأجيبية.

هي كل الأمر بخارج اللغة ما تتعلق بعملية تعليم اللغة العربية و الأسباب غير اللغوية،  -2
 فى المدرسة.

 كما يلى:البيان من السببين السابقين  و 
 الأسباب اللغوية. -1

فونيمي لدى أسباب أخطاء القراءة على المستوى الصوتي وال أكثرلاشك أن 
التلاميذ يقع على التدخل الصوتي الإندونيسي كاللغة الأم. ويقصد التدخل الصوتي هو 

تأثير بمناسبة الثانية. \تأثير اللغة الأقوى لدي الدارس )اللغة الأم( في أدائه للغة الأجنبية
اللغة العادات اللغوية الصوتية للغة الإندونيسة لمتعلمي اللغة العربية في نطقهم لأصوات 

العربية. قال محمد علي الخولي: "لقد دلت البحوث أن التدخل يسير عادة من اللغة،  
 155الأقوى إلى اللغة الأضعف أي من اللغة المهيمنة على الفرد إلى اللغة الأقل هيمنة.

                                                             
 92 :ص ،(م 1988 ، ، )الرياض : جامعة الملك سعودلغتين ) الثنائية اللغوية (الحياة مع ، محمد علي الخولي   155
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في حالة التدخل الصوتي بين اللغة العربية واللغة الإندونيسية فإن أداء نطق 
بندار  (2)أصوات اللغة العربية أثناء القراءة عند التلاميذ فى المدرسة الثانوية الحكومية 

 لامبونج قد تحدث الظواهر الآتية، وهي كلها تمثل أخطاء نطقية:
ا ينطق في اللغة الإندونيسية. مثال ذلك نطق حرف نطق صوت في اللغة العربية كم (1

 /.fالفاء على أساس أنها /
اعتبار فونيمين في اللغة العربية فونيما واحدا قياسا على اللغة الإندونيسية ونطقهما  (2

 /. hدون تميز، مثال ذلك نطق التلاميذ صوتي الحاء والهاء على أساس أنهما /
العربية فونيمين قياسا على اللغة الإندونيسية مثل /ف/ اعتبار فونيم واحد في اللغة  (3

 /. v/ وأحيانا /fيظنها الطالب أحيانا /
استبدال فونيم صعب في اللغة العربية بفونيم آخر في اللغة الإندونيسية مثال ذلك  (4

لأن /أ/ موجودة في اللغة الإندونيسية ولكن /ع/ غير  / a–ب/أ  استبدال كل /ع/
 موجودة.

نظام التنغيم من اللغة الإندونيسية إلى اللغة العربية وهذا النقل يؤدي إلى نطق  نقل (5
جمل اللغة العربية بطريقة تشبه نغمة جمل اللغة الإندونيسية. الأمر الذي يجعل النطق 

 غريبا أو غير مفهوم.
 الأسباب غير اللغوية، تشتمل على: -2
 الأسباب المتعلقة بالمعلمين: ( أ

بالمعلمين هو قلة التزام معلمي اللغة العربية بالتحدث  الذى يتعلقول السبب الأ  (1
. وهذه حقيقة يمكن ملاحظتها بوضوح فى الفصيحة عند تدريسهم باللغة العربية

مد معلمو اللغة العربية إلى التخاطب تعملية تعليم اللغة العربية فى الفصل، حيث يع
فصيحة، اللغة العربية بداء الأما قلة كفائتهم المباشر مع التلاميذ باللغة الإندونيسية، إ

وقد اشار  156من اللزمات النطق بها، أو التأثر باللهجة الإندونيسية. أو الخوف
                                                             

156
 م. 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10الملاحظة فى التاريخ    
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الجيد جودت الركابي أن لمدرس اللغة العربية هي حسن النطق وجودة الأداء. فالنطق 
الفصيح هو الوسيلة الأولى لتعليم العربية، فعلى مدرس هذه المادة أو يلتزم الفصحى 

 157فى جميع أقواله.
توجد عند قلة اهتمام المعلمين بتصحيح أخطاء التلاميذ فى القراءة الجهرية. بل  (2

سمع خطأه يح الأخطأ: فهو قد يتعلق بتصحيما يات فيلتلاميذ ثلاث إمكانا
فى  158صححه.يسمعه وبالتالي لا يصححه؛ وقد لا يسمعه ولا يصححه؛ وقد يو 

ه التلميذ ثم يحاول أنه سمع ما تلفظتأكد يالباحث على المعلم أن  هذا الصدد رأى
بأصوات سليمة. وقد أشار رشدي أحمد طعيمة أن التدريبات العلاجية  تصحيحه

هي التى تأخذ مكانها فى المستويات التى تلى المستوى المبتدء فى معلم العربية وذلك 
لتصحيح مسار طريقة نطق صوت معين كان الطالب قد تدرب عليه خطأ، وهنا 

 159م الصوتي للعربية كما درسه الطلاب وكما ينبغي.يقوم المعلم بمراجعة النظا
الباحث أن كل  أىقد ر   160قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلاميذ الصوت وتحليلها. (3

متعلم اللغة الأجنبية يحتاج إلى كثرة التدريبات لتحسين النطق والسمع على 
الأصوات السليمة. كما قال عبد الفتاح محجوب محمد: "إن الجهاز النطقي للطالب 
قد تكيف وتطبع على لغته الأم منذ صغره، ولهذ فعند تعلم الطالب للغة الأجنبية 

ن يخرج الأصوات التى لاتوجد فى لغته والتى لم يعتد عليها لايستطيع جهازه النطقي أ
    161إلا بعد تدريب مكثف".

                                                             
157

 48م(، ص:  2002، )بيروت: دار الفكر، طرق تدريس اللغة العربيةجودت الركابي،    

158
 م. 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10الملاحظة فى التاريخ    

159
 385، ص: المرجع فى تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة،    

 م. 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10الملاحظة فى التاريخ    160

161
، )جامعة أم تعليم وتعلم الأصوات العربية الصعبة لغير الناطقين بهاعبد الفتاح محجوب محمد،    

 11م(، ص:   1993القرى، معهد اللغة العربية لغير الناطقين بها وحدة البحوث والمناهج، 
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استخدام  هناك  162قلة استعمال المعلمين وسيلة التسجيل الصوتي عند التعليم. (4
التسجيلات الصوتية يساعد فى إعطاء النمذجة اللغوية، وهذه النمذجة ضرورية فى 

فى القراءة الجهرية الممثلة للمعنى والمعبِة تدريب التلاميذ على الأنماط اللغوية السليمة 
  163عن الانفعالات، وفى إخراج الحروف من مخارجها.

يستعمل علم قد يقوم الم عند المعلم حيث أن المدرسيكتب القلة المراجع على  (5
وقال   164ب الأخرى.الكتالمقرر فى عملية التعليم دون المحاولة لاختيار  الكتاب

رشدي أحمد طعيمة: "فعملية التدريس أيا ان نوعها أو نمطها أومادتها ومحنواها 
اب المدرسي، فهو يمثل بالنسبة للمتعلم أساسا باقيا تعتمد اعتمادا كبيرا على الكت

لعملية تعلم منظمة، وأساسا دائما لتعزيز هذه العملية. ومرافقا لا يغيب للاطلاع 
السياق والمراجعة التالية. وهو بهذا ركن مهم من أركان عملية التعليم، ومصدر 

توى الأكاديمي تعليمي يلتقي عنده المعلم والمتعلم، وترجمة حية لما يسمى بالمح
للمنهج، ولذلك تعتبِ نوعية وجودة الكتاب المدرسي من أهم الأمور التى تشغل بال 

  165المهتمين بالمحتوى والمادة التعليمية وطريقة التدريس".
ضحاً فيجد التلاميذ صعوبة في غير واضح، إذا لم يكن الصوت واالمعلم صوت  (6

  166الإصغاء والفهم فيتسرب إليهم الملل أو النعاس أو حب المشاغبة.
 الأسباب المتعلقة بالتلاميذ: ( ب
( و SD) بتدائيةالإعدم التأسيس القرائي لعدد من التلاميذ المتخرجين فى المدرسة  (1

لة الأساسية اهم الباحث إن المرح رأى 167ليس لهم خلفية تعليم اللغة العربية.
                                                             

162
 م. 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10تاريخ الالملاحظة فى    

163
 48م(، ص:  1992، )القاهرة: الدار المصرية اللبنانية، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتابيقحسن شحاتة،   

164
 م. 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10تاريخ فى الالملاحظة    

165
 2ص:  ...، المرجع السابق،إعداد عبد الرحمن ابن إبراهيم الفوزان،    

 م. 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10تاريخ الالملاحظة فى    166
167

 (SD)تلميذ متخرجون فى المدرسة الإبتدائية  94تلميذ، و  186عدد التلاميذ المتخرجون فى المدرسة الإبتدائية    
 (درسية. )البينات المتلميذ 280 مجموع التلاميذ المشتركون فى البِنامج الخاص حيث أن



121 
 

 

المراحل التعليمية فى حياة الطلاب، لأنها تمثل مرحلة تكوين الأسس لديهم، ولأنها 
أساس تعلم الطالب، وأهم وسيلة لاكتساب سائر أنواع المعرفة والثقافة العربية، لذا 
فإن الضعف القرائي فى هذه المرحلة متئثر على دوافعهم فى المرحلة الثانوية. كما قال 

حمد مدكور: "مرحلة الاستعداد للقراءة هي المرحلة التى تسبق مرحلة الالتحاق على أ
بالمدرسة الابتدائية، وفى هذه المرحلة يكتسب التلاميذ الخبِات المباشرة، ويتلقون 

 168التدريبات التى تعدهم وتثير شغفهم إلى تعلم القراءة".
قلة ما يعرف التلاميذ من مفردات قرائية يؤد به إلى الوقوع على أخطاء نطق الكلمة  (2

التى لم يألفها سابقا. حيث أن نقص المفردات اللغوية لدي التلميذ من بين أهم 
محمود كامل الناقة ورشدي قد أشارها  169أسباب وقوعه فى أخطاء قراءة الجهرية.

أحمد طعيمة من الضوابط التربوية أن تستخدم عملية ضبط المفردات في مواد تعليم 
اللغة لتمكين المتعلم من بناء ثروة من الكلمات الفعالة، فالحرص على ضبط عدد 

ةً المفردات المقدمة، وضبط مدى حسيتها وتجريدها، وتكرار هذه المفردات يؤدي عاد
إلى تثبيتها وسهولة استخدامها. وفي ضوء هذا لا بد من أن تراعى عدة أمور 
لتحقيق ضبط محكم للمفردات، من هذه الأمور: أن يكون عدد المفردات معقولاً 
ومناسباً لتقديم النص اللغوي المطلوب، وأن تقدم الكلمات المحسوسة على الكلمات 

ات لتثبيتها، وأن يتم تعرف الكلمة ومعناها المجردة، وأن تكرر الكلمات عدداً من المر 
في آن واحد، وأن تخصص تدريبات معينة للمفردات من حيث تعرفها ونطقها وفهم 

 170معناها. 

                                                             
168

 162، ص: تدريس فنون اللغة العربيةعلى أحمد مدكور،   

169
 .م 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10الملاحظة فى التاريخ   

170
، )المملكة تعليم اللغة اتصاليا بين المناهج والاستراتيجياترشدي أحمد طعيمة ومحمود كامل الناقة،    

 48ص: ، م( 2006، -إسيسكو -بية والعلوم والثقافةالعربية: منشورات المنظمة الإسلامية التر 
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قلة انتباه بعض التلاميذ فى أثناء القراءة الجهرية للمعلم، وانشغالهم باللعب أو القيام  (3
ه والتركيز على ما الباحث أن عملية التعلم بدون الانتبا رأى 171بأعمال أخرى.

ضعف قدرة التلاميذ على استعابهم  إلىعرضه المعلم من المادة هو المشكلة المسببة 
المادة. كما قال جمال الخطيب ومنى الحديدى : "فلعلى ضعف الانتباه يكون أحد 

 172المشكلات الأساسية لدى الأطفال العاجزين عن التعلم".
 ة:يالأسباب المتعلقة بالبيئة المدرس  ( ج
ن تقديم تدريسها موحد لأ ،عدم حصة مخصصة لتعليم الأصوات العربية فى المدرسة (1

 تقسيم الوقت، وعدم فى تعليم مهارات اللغة العربية كالإستماع والكلام والقراءة
توزيع الحصة  فى هذه المدرسةكان و   .صص تدريبات الأصواتبتحديد واضح لتخ

دقيقة( كل  x 40 3( حصات )3فى تعليم وتعلم اللغة العربية على ثلاث )
توزيع الحصة فى تعليم اللغة  و ،(K 13استنادا إلى المنهج ) للصف السابع الاسبوع

 التاسعللصف الثامن والصف  دقيقة( كل الأسبوع x 40 2العربية على حصتين )
 173.(KTSPاستنادا إلى المنهج )

ازدحام الفصول الدراسية بالطلاب، هو الاكتظاظ داخل الصفوف الدراسية، الأمر  (2
على  ميقو و  الذى يؤدي إلى عدم متابعة المعلم لجميع التلاميذ فى القراءة الجهرية.

في طلاب  1322عاب أساس بيانات عن عدد الطلاب في هذه المدرسة هو تم استي
وقد أشار  174.طالبا 40عدد الطلاب في الصف هو متوسط ف، فصلا دراسيا 33

حول الحد الأقصى لعدد الطلاب في   إندونيسيافى معايير عملية التعليم الثانوي
 175.طالبا 32هو دراسي الصف ال

                                                             
 م 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10تاريخ الالملاحظة فى    171
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 85م( ص:  2009، )عمان: دار الفكر، ى التربية الخاصةالمدخل إل، جمال الخطيب ومنى الحديدى   

173
 م 2015 مارس 9 المقابلة مع مدير المدرسة ومعلمى اللغة العربية فى التاريخ   

174
 م 2015-2014بندار لامبونج عام دراسي  2كومية االحالاسلامية  الثانويةسة المدر وثيقة    

175 
Lampiran Permendiknas No. 41 tahun 2007 tentang Standar Proses Pendidikan 

Untuk  Satuan Pendidikan Dasar dan Menengah 
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الباحث فى  على ملاحظة مبنيا كثرة الأعمال الكتابية للتلاميذ فى كل الصفوف. (3
هي التدريبات  التى قدمها المعلم للتلاميذالتدريبات أكثر عملية التعليم يمكن أن 

إلى  أن التلاميذ يحتاجون  فيه ومن المعلوم لاشك الاستماعية والنطقية. علىالكتابية 
عبد كثرة التدريبات الصوتية لتحسين الصوت النطقية عند القراءة الجهرية، كما قال 

وإن كلا الأمرين: النطق السليم، والإستماع السليم : "محمد الفتاح محجوب
 176".للأصوات الجديدة يحتاج إلى تدريبات مكثف

فى هذا الصدد  177.استخدام اللغة العربية في أيام معينةلتواصل بليس هناك ضرورة ل (4
إلزام الطلاب على ب فى هذه المدرسة يمكن أنشائها البيعة العربيةالباحث أن  رأى

تحت إشراف معلمي  مسب قدرتهبح في أيام معينة  اللغة العربيةباستخدام التواصل 
خصوصا ، المجتمع المدرسيإلى دعم كامل  فىتاج أن هذا يحولاشك  .اللغة العربية

 .في جميع الأنشطة المدرسية الاستراتيجياتواضعي كبدعم من مدير المدرسة  
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، )جامعة أم تعليم وتعلم الأصوات العربية الصعبة لغير الناطقين بهاعبد الفتاح محجوب محمد،    
 12: م(، ص 1993 القرى، معهد اللغة العربية لغير الناطقين بها وحدة البحوث والمناهج،
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 م 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10تاريخ الالملاحظة فى    
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ى المستوى الصوتي قرا ة علالاستراتيجيات التعليم المقترحة لعلاج   -ج
 بندار لامبونج (2)والفونيمي لدى تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية 

استراتيجية التعليم على رأي شيف المصطفى هو الطرائق التي سيتم استخدامها 
من قبل المعلمين لتحديد أنشطة التعليم أثناء عملية التعليم، مع الأخذ بعين الاعتبار 

اجه الطلاب، والموارد، واحتياجات الطالب، وخصائص الظروف والأوضاع التي تو 
وهي عبارة عن إجراءات التدريس   178الطلاب واجهت من أجل تحقيق أهداف التعليم.

قاً، بحيث تعينه علي تنفيذ التدريس علي ضوء التي يخططها القائم بالتدريس مسب
الإمكانات المتاحة لتحقيق الأهداف التدريسية لمنظومة التدريس التي يبنيها، وبأقصى 

 لنظرية تنويع التدريس.يوضح كيفية اختيارها  التالي بيانيالرسم وال  179فاعلية ممكنه.
 

 (3.7رسم بياني رقم )
 180كيفية اختيار الاستراتيجية الملائمة لنظرية تنويع التدريس

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
178

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN Maliki 
Press, 2011), hal. 9 

إستراتيجيات التدريس المتقدمة وإستراتيجيات التعلم وأنماط عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين،   179
 22م(، ص:  2011-2010لدبلوم الخاصة في التربية "مناهج وطرق تدريس" ، )جامعة الإسكندارية: االتعلم

180
لتدريس المتقدمة وإستراتيجيات التعلم وأنماط إستراتيجيات اعبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين،   

 22م، ص:  2011، التعلم

 الأهداف

 خصائص التلاميذ

 الأمكانات المتاحة

 الزمن المتاح

مهارة المعلم فى تطبيق 
 الاستراتيجيات

ستراتيجية الملائمةالا  

180 
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موعة من الخطوات والإجراءات التي استراتيجية التدريس هي مجإذن، يقصد ب
على تشتمل يقوم بها المعلم لتحقيق أهداف التدريس، ويمكن تشتمل هذه الاستراتيجية 

يح تحقيق تمهيد للدرس يثير دافعية الطلاب للتعلم، وتحديد تتابع الأنشطة التعلمية التي تت
 كين فيها )المعلمه تلك الأنشطة من تحديد لأدوار المشار تضمنالأهداف المرجوة، بما ت

الدارسين( والوسائل والمواد التعليمية، والطرائق والأساليب التدريسية، وأنواع التعزيز و 
 المتبعة، والوقت المخصص لكل منها، وأساليب التقويم التكويني والختامي.

بندار  (2)، أن تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية الأول الباب تكلم الباحث فى
. لاشك أن إحدى أسبابها هي عند القراءة ةوالفونيمي ةفى أخطاء الصوتي لامبونج يقعون

 عندالتدخل اللغوي بين اللغة الأم واللغة العربية )كاللغة الأجنبية(، إن لديهم الصعوبات 
نطق بعض أصوات اللغة العربية التى غير موجودة في اللغة الإندونيسية. وأن مشاكل نطق 

واجهها المعلم لدى التلاميذ من مختلف الدرجة. فيحتاج الأصوات العربية يمكن أن ي
التلاميذ إلى التدريبات الصوتية المختلفة على الأصوات العربية استماعا ونطقا. و برنامج 
تدريس أصوات اللغة العربية يمكن أن يقدمه المعلم خلال تعليم الاستماع والكلام 

 والقراءة موحدة. 
، بناء على ذلك ة الأصوات ليست من السهولةأن المعالجة لمشكلالباحث  رأىو 

فتدريس الأصوات أمر ضروري في برنامج ت  دريس اللغة العربية، وهي من الأمور الأساسية 
التي لا بد أن تهتم به برامج تعليم اللغة العربية منذ المرحلة الإبتدائية. ومن اكبِ اهتمام 

وات في تعليم اللغة العربية فمع   لمو اللغة الع          ربية فى المعلم إلى أه    مي  ة ال   تي تحتل  ها الأص   
بندار لامبونج لايزالون أن يطلبوا الاستراتيجيات المناسبة  (2)المدرسة الثانوية الحكومية 

 لتقديمها، س  واء ف  ي ال  ت   خط  ي  ط ل    ها أو ف  ي ط  ريق  ة ت  دري  س  ه  ا.
تنفيذ برنامج التدريس  بندار لامبونج (2)الحكومية  المدرسة الثانويةيوجد فى 

( 10الخاص لترقية مهارة اللغة العربية، بزيادة الحصة لتدريس اللغة العربية على عشر )
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ة صفوف فصلا( ثلاث 32حصات كل الاسبوع، فى كل الدرجة )حيث كانت مجموعتها 
  : مشتركون فى هذا البِنامج، كما فى الجدول التالى

 (3.48) رقم جدول
 عدد التلاميذ فى البرنامج الخاص لترقية مهارة اللغة العربية

 
 عدد التلاميذ عدد الفصول العناصر الرقم

 92 3 التلاميذ فى الصف السابع 1
 95 3 التلاميذ فى الصف الثامن 2
 93 3 التلاميذ فى الصف التاسع 3

 280 9 المجموعة
 

معلمى  8ومراعاته تحت الإشراف م،  2006و يجري هذا البِنامج منذ سنة  
( PBAاللغة العربية المتخرجون فى الجامعة الإسلامية على شعبة التربية اللغة العربية )

 ( وغيرها، كما يتضح الباحث فى الجدول الآت:PAIوالتربية الدينية الإسلامية )
 

 (3.49رقم ) جدول
 بندار لامبونج (2)عدد معلمي اللغة العربية فى المدرسة الثانوية الحكومية 

 

شعبة  العمر الجنس الاسم الرقم
 التدريس

 PAI 56 أنثى  S.Pd.Iراضية،  1

 PBA 43 أنثى   S.Agسيطي ميسرة،  2

 PBA 42 أنثى  S.Ag ، M.Pd.Iتينا مرليندا،  3

 PBA 42 ذكر S.Agخالمي،  4
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 PAI 41 ذكر S.Ag  ،M.Pd.I يوزي فخرزال، 5

 PBA 41 أنثى  S.Pd.Iبلقيس فريهاتينا،  6

 Sastra 35 ذكر S.Sهيندري ستيابودى سوكما،  7

Arab 

 PAI 30 ذكر S.Pd.Iسوهيرنو،  8

 181تكن
( K 13) 2013 جا هاللغة العربية إستنادا إلى المن تعليمفى واليوم، يقوم المعلمون 

للمدرسة الثانوية للصف السابع من الدرجة الدروسية حيث كان فيها توزيع الحصة فى 
  182،دقيقة( كل الاسبوع x 40 3( حصات )3تعليم وتعلم اللغة العربية على ثلاث )

فبلغ مجموع ( حصات فى البِنامج الخاص لترقية مهارة اللغة العربية 10وبزيادة عشرة )
الحصة فى تعليم وتعلم اللغة العربية فى برنامج التدريس الخاص للصف السابع فى هذه 

( حصة كل الاسبوع. وللصف الثامن والصف التاسع لايزال 13ة )المدرسة ثلاث عشر 
حيث كان فيها  KTSPتعليم اللغة العربية إستنادا إلى المناهج الدراسية قاموا بالمعلمون 

فبلغ  183دقيقة( كل الأسبوع، x 40 2توزيع الحصة فى تعليم اللغة العربية على حصتين )
عشرة  تاسع فى برنامج التدريس الخاص إثنمجموع الحصة للصف الثامن والصف التا

 ( حصة كل الأسبوع.12)
بندار لامبونج إلى  (2)عربية فى المدرسة الثانوية الحكومية ويحتاج معلم اللغة ال

إستراتجية التدريس التي تناسب بحاجات الطلاب إلى تعلم اللغة التى تتأثر إلى دوافعهم 
 ، فيقومون تحديد تقسيم المستويات ومضمونها اللغوي هكذا: هذه اللغةفي تعليم 
 

                                                             
181

 2015-2014بندار لامبونج عام دراسي  2كومية االحالاسلامية  الثانويةسة المدر وثيقة   
182 

Lampiran SK Dirjen Pendidikan Islam No. 2676 tahun 2013 tentang Kurikulum 2013 
Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab di Madrasah 

183 
Lampiran Permenag No. 2 tahun 2008 tentang Standar Kompetensi Lulusan dan 

Standar Isi Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab di Madrasah 

181 
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 (3.50رقم ) جدول
 بيةة العر مهارات اللغتعليم نسبة 

 184بندار لامبونج 2فى المدرسة الثانوية الحكومية 
 

 نسبة المهارات اللغوية
 كتابة قراءة كلام استماع

40% 40% 20% 
 

الثانوية الوقت المخصص لمهارة القراءة فى المدرسة  توزيع على المعلمفبهذا التحديد ينبغى 
% من وقت البِنامج. إذن، فبلغ الوقت 40بندار لامبونج على الاقل  (2)الحكومية 

دقيقة كل  520المخصص لتعليم مهارة القراءة فى البِنامج الخاص للصف السابع حوالي 
دقيقة كل الأسبوع. كما يتضح  480الأسبوع، وللصف الثامن والصف التاسع حوالي 

 :تها فى الجدول التاليحصات تعليمي الباحث تقسيم
 

 (3.51رقم ) جدول
 نسبة حصة تعليم اللغة العربية أسبوعا فى البرنامج الخاص

 

                                                             

 
 م 2015مارس  9المقابلة مع مدير المدرسة والمعلمين تاريخ    184

حصة تعليم اللغة  الصفوف
نسبة  نسبة المهارات اللغوية العربية

 الحصة

 الصف السابع
13 x 40  =520 

 دقيقة

 استماع
 دقيقة 208 % 40

 كلام
 دقيقة 208 % 40 قراءة
 دقيقة 104 % 20 كتابة

184 



129 
 

 

185  

  
الباحث من ملاحظته فى عملية التعليم و مقابلته مع معلمي  وفقا على ما تناول185اكل

اللغة العربية فى هذه المدرسة، فالطرائق المستخدمة في تعليم مهارة القراءة هي طريقة 
والترجمة وطريقة السمعية والشفهية تبادلا. في هذه الطريقة يعطى  القراءة وطريقة القواعد

بعض الجملة التي تعتقد أن يهتموا التلاميذ  يأمر المدرس كيفية تقديم القراءة السليمة ثم
هدف تعليم القراءة ويكرّرهم قراءتهم مرارا. ثم يجرّبهم واحدا بواحد للقراءة من الفقرة 

 الخطوات الآتية:، كالأولى إلى الآخرة تبادلا
ا ويسمعونها.  دة ثم يأمر أحد التلاميذ أن يقرأ والآخرون يعنون بهيقرأ المعلم الما ( أ

ويمكن لهم أن يصححوا ما أخطاء القارئ، و يترجم المعلم تلك القراءة كلمة 
 فكلمة.

من  التلاميذ أن يقرؤوا مادة الدراسة، وفي أي الفراغ بدأ المعلم يأمر ب(  وفي فرصة أخرى 
 القراءة يأمر المعلم أن يسألوا عما بشكل عندهم من ناحية القواعد أوغيرها.

                                                             

 
 2015-2014بندار لامبونج عام دراسي  2وثيقة المدرسة الثانوية الاسلامية االحكومية   185

 x 40  =480 12 الصف الثامن
 دقيقة

 استماع
 دقيقة 192 % 40

 كلام
 دقيقة 192 % 40 قراءة
 دقيقة 96 % 20 كتابة

 x 40  =480 12 الصف التاسع
 دقيقة

 استماع
 دقيقة 192 % 40

 كلام
 دقيقة 192 % 40 قراءة
 دقيقة 96 % 20 كتابة
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ها، اأن يقرؤا مادة الدراسة، و أن يترجمو التلاميذ يأمر المعلم  وفي وقت آخر ج(  
بين المعلم الخطأ منهم في القراءة أو الترجمة أو التبيين  هناكها. وإذا كان اويبينو 

 186.ذلك الخطأ مع التصحيح
إستراتيجيات تدريس الأصوات  أن المعلم فى هذه المدرسة يحتاج إلىالباحث  رأى 

هو فما يجب أن يأخذه المعلم بعين الاعتبار المناسبة فى عملية تعليم اللغة العربية. 
 ت اللغة العربية وتراكيزه. وأهداف تدريس الأصوات العربية هكذا:أهداف تدريس أصوا

تدريب الطالب على ألفة الأصوات العربية. أي وصلة بالأصوات العربية بالشكل  (1)
الذى ينفي استغرابه لها عند سماعه إياها. وكذلك تمييزها عن غيرها من أصوات 

 ه من مسميات.لغته. وفهم دلالاتها والربط بينها وبين ما تدل علي
تدريب الطالب على نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا. ليس الهدف من المرحلة  (2)

الصوتية مجرد تنمية مهارات استقبال أصوات اللغة دون إنتاجها. إن الألفة 
بالأصوات عملية ذات وجهين: وأحد الوجهين يتمثل فى القدرة على تمييزها عند 

 يتمثل فى القدرة على التمييز بينها عند نطقه لها. الاستماع إليها. وثاني الوجهين
 بناء أساس للثروة اللغوية وتعريف الدارس ببعض التراكيب البسيطة. (3)
تدريب الطلاب على أن يدرك العلاقة بين صوت الكلمة وشكلها بعد ذلك.  (4)

 187فيتيسر بعد ذلك تدريبه على إحداث الربط بين الصوت والرمز المكتوب.
 فهي:كما قاله رشدي أحمد طعيمة وأما تراكيز تدريس الأصوات العربية  

على فهم عناصر النظام الصوتي للغة واستعمالها مثل نطق الأصوات،  قدرة المتكلم (1)
 النبِ، التنغيم.

 انبية مثل تعبيرات اوجه والإشارات.على استعمال إشارات اللغة الج قدرة المتكلم (2)
 على فهم الدلالات المصاحبة للكلمات التى يستخدمها. قدرة المتكلم (3)

                                                             
186

 م 2015مارس  19مارس و  17مارس و  12مارس و  10مارس والملاحظة التاريخ  9المقابلة تاريخ   

187
 184ص:  ، المرجع السابق،تعليم العربية...أحمد طعيمة، رشدي    
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على فهم الثقافي الذى يضفي على الكلمة معنى يختلف عن معناها  قدرة المتكلم (4)
 فى سياق عن آخر.

 على التمييز بين التعبير الحقيقي والمجازي. قدرة المتكلم (5)
 على فهم التراكيب اللغوية واستخدامها بكفاءة. رة المتكلمقد (6)
 ألفته بموضوع الحديث وخبِته السابقة به. (7)
 188باتجاهات المستمع وميوله وقيمه. معرفة المتكلم (8)

كافية ينبغي   فإذا تناول المعلم المعرفة حول أهداف تدريس الأصوات وتراكزه معرفة
أن يجعلها المعلم الإتجاه البينة لتقرير الإستراتيجيات المناسبة فى تقديم تدريس الأصوات 
عند التلاميذ. فالتخطيط المقرر فى الاستراتيجيات موافق بأهداف تدريس الأصوات 

 المذكورة وتراكيزه وفقا ملائما، وغير إخراج منهما.
على نتائج الدراسات السابقة،  وبالاطلاع وبالرجوع إلى استطلاع آراء المعلمين،

بندار لامبونج،  (2)وملاحظته الميدانية عن حالات المرافق فى المدرسة الثانوية الحكومية 
ففى هذا الباب سيقترح الباحث خمس استراتيجيات يمكن يستخدمها المعلم فى هذه 

 هى:و التلاميذ، المدرسة لعلاج أخطاء القراءة على المستوى الصوتي والفونيمي لدى 
 (   تقسيم الحصة التعليمية بتحديد واضح لتخصص تدريبات الأصوات.1)
 (   استكثار تدريبات الأصوات لتلاميذ خلال تعليم القراءة والاستماع والكلام.2)
 عند عملية تعليم القراءة والاستماع والكلام. (   استخدام آلات التسجيل الصوتي3)
 لتدريس الأصوات والقراءة عند المعلم. كتاب المدرسيال(   زيادة المراجع أو 4)
 (   إقامة تحليل الأخطاء على القراءة الجهرية لدى التلاميذ. 5)

 :البيان عن الاستراتيجيات السابقة كما يأتى
 تقسيم الحصة التعليمية بتحديد واضح لتخصص تدريبات الأصوات. (1)

                                                             
 156-155 :صلمرجع السابق، رشدي أحمد طعيمة،   188
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 رأىصات التعليمية، بالإضافة إلى عدم تخصيص تدريس الأصوات فى الح
الباحث أن لعلاج القراءة )على المستوى الصوتي والفونيمي هنا( عند تلاميذ المدرسة 

بندار لامبونج ينبغى أن يقدم المعلم تدريبات الأصوات خلال  (2)الثانوية الحكومية 
% من وقت التعليم فى كل الحصة دون  25تعليم الاستماع والكلام والقراءة على الأقل 

 على توزيع حصة تعليم المهارة اللغوية فى كل حد ذاتها )انظر إلى نسبة المهارات تغير
الباحث تقسيم الحصة لتقديمها كل الأسبوع كما  (. هنا يوضح129 اللغوية فى صفحة

 يلى:
 

 (3.52رقم ) جدول
 للصف السابع نسبة تقديم تدريبات الأصوات الأسبوعية

 

المهارة  الرقم
 نسبة الحصة اللغوية

 نسبة تقديم 
 مادة التعليم

(75 )% 

نسبة تقديم 
تدريبات 
 الأصوات

(25 )% 
 دقيقة 26 دقيقة 78 دقيقة 104 استماع 1
 دقيقة 26 دقيقة 78 دقيقة 104 كلام 2
 دقيقة 52 دقيقة 156 دقيقة 208 قراءة 3

 دقيقة 104 دقيقة 312 دقيقة 416 المجموع
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 (3.53رقم ) جدول
 للصف الثامن والصف التاسع ت الأصوات الأسبوعيةنسبة تقديم تدريبا

 

المهارة  الرقم
 نسبة الحصة اللغوية

 نسبة تقديم 
 مادة التعليم

(75 )% 

نسبة تقديم 
تدريبات 
 الأصوات

(25 )% 
 دقيقة 24 دقيقة 72 دقيقة 96 استماع 1
 دقيقة 24 دقيقة 72 دقيقة 96 كلام 2
 دقيقة 48 دقيقة 144 دقيقة 192 قراءة 3

 دقيقة 96 دقيقة 288 دقيقة 384 المجموع
 

التلاميذ نسبة الحصة لتدريبات  هي تناولهذا التحديد من فالأهداف المرجوّة 
الأصوات خلال التعليم نسبة كافية واستفاد المعلم لتخصيص إعطاء التدريبات دون 

تدريبات نقص النسبة على تقديم مادة التعليم المقررة بنسبتها بحيث إن كفاية تقديم ال
 (2)على الأصوات العربية حاجة لتحسين القراءة عند تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية 

 بندار لامبونج.
 استكثار تدريبات الأصوات لتلاميذ خلال تعليم القراءة والاستماع والكلام. (2)

ويقصد بتدريبات الأصوات هنا هي التدريبات على الصوامت والصوائت عند 
 (2)تلاميذ فى المدرسة الثانوية الحكومية الا تتعلق بمجال هذا البحث. ويقع التلاميذ، لإنه

 .الجانبين المذكورينبندار لامبونج على 
قال عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان: "لا شك أن التدريبات تسهم بدور حاسم 

ية في عملية التعلم وهي جزء أساسي من الكتاب. وتسهم التدريبات التطبيقية الاختبار 
بأدوار رئيسية وهام ة في برامج تعلم اللغات الأجنبية. هناك الأهداف المرجوة من 
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أنّ ها تثير دوافع المتعلم للتعلم ( 2؛  أنّ ها تحدد وتوضّح أهداف المق رر( 1التدريبات منها: 
من أجل هذا واجب على  189أنّ ها تقوّم التحصيل الدراسي في الفصل.( 3؛  والتقدم

التلاميذ أن يدرب التمييز السمعي والنطقي لكي يعرفوا الإختلافات التى لم يكونوا 
يدركونها من قبل، فيحتاج المعلم إلى استخدام تدريبات تمييز سماعية ونطقية تكون 

تقديمها أن تدريبات الأصوات  الأصوات العربية فيها بأنماط المختلفة. إذن بالنظر إلى
 تتفرق على نوعين، كما سيتضحها الباحث فى هذا الرسم البياني:

 
 (3.8رسم بياني رقم )

 تية بالنظر إلى تقديمهاأنواع التدريبات الصو 
 

 
 
 
 

 هي: ،ع تدريبات الأصوات ثلاثةوعند رشدى أحمد طعيمة فإنّ أهم أنوا 
إدراك الصوت وتمييزه عند سماعه منفصلًا، أو  وتدريبات التعرف الصوتي، ه -1

الطلاب بتكرار الصوت خلف المدرس. فعلى المعلم أن ينطق الكلمة يقوم متصلًا. 
مركزا على نطق الصوت المطلوب وعلى الدارسين محاكاته فى هذا النطق. مثال: 

 س كان قد تعلم الكلمات الآتية فى دروسه الأولى: نفترض أن الدار 
 .قلم، قلب، لبن، كمال، يلعب، عقال، طالب، ذلك، ليرة، لعبة، لغة، لسان

 إذ تشترك اللام فى كل هذه الكلمات مع اختلاف موضعها ونوع الحركة عليها. 
استخلاص صفات الأصوات وإبرازها في مواضع  هوتدريبات التجريد الصوتي،  -2

 لفة من الكلمة حتى يمكن تمييزها عن غيرها من الأصوات المقاربة لها في اللغةمخت
                                                             

 90ص: ... ، المرجع السابق، روسد ،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان  189

 التدريبات الصوتية

 التدريبات النطقية التدريبات السمعية



135 
 

 

مثال: نفترض أن الدروس الأولى من الكتاب قد اشتملت على الكلمات التى .
سبق إبرادها فى تدريبات التعرف السابقة، فنختار أربع كلمات فقط من بين هذه 

 لغة، قلب، لسان، لبن. الكلمات الاثنتي عشرة. هذه الكلمات الأربع هي:
مستخلصها تحت كل منها صوت اللام وعليه الحركة التى نطق بها فى الكلمة متبعا 

 هذا كله بصورة صوت اللام فى مربع. أي يأخذ التدريب هذا الشكل: 
 قلب   لسان   لغة   لبن
 ل   ل   ل   ل

  
 تدريبات التمييز الصوتي: -3

ريق قوائم الثنائيات الصغرى، مع التركيز على يتم التدريب في هذا النوع عن ط
تين/ طين.   مثال: قلب/ كلب.  .الصوتين المتقابلين، ليدرك الدارس الفرق بينهما

 قاف/كاف.  تاء/ طاء.  
  190يمثل كل منها وحدة صوتية يترتب على ورودها فى الكلمة إعطائها معنى معينا.

 
 يتضح الباحث فى الرسم البياني الآت: 

 (3.9رسم بياني رقم )
 تية بالنظر إلى اهدافهابات الصو أنواع التدري

  
 
 
 
 

                                                             
، )مكة المكرمة: مواد التعليمية برامج تعليم العربيةدليل عمل فى اعداد الرشدي أحمد طعيمة، انظر   190

اعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير ، وعبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 181-179م(، ص:  1985جامعة أم القرى، 
 48ه(، ص:  1428، )الناطقين بها

 التدريبات الصوتية

 تدريبات
التمييز الصوتي   

 تدريبات 
 التجريد الصوتي

 تدريبات
التعرف الصوتي   

 ل
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د الصوائت التى قو يقدم الباحث النموذاج من التدريبات على الصوامت  هنا 
 ت مع العنوان:حملها الباحث  من شبكة الإنترن

 -http://ejtaal.net/islam/madeenah arabic/tab2_2.htm ( ،15ساعة ، ال2015 وماي
7،00 wib يمكن أن يستخدمها المعلم لتحسين القراءة الجهرية على المستوى الصوتي ،)

 بندار لامبونج، كما تلى: 2والفونيمي لدى تلاميذ المدرسة الثانوية الحكومية 
 
 التدريبات على الصوامت ( أ

 الصوامتثنائيات الصغرى المتشابهـة على ال
 الهَمْــزَةُ وَالْعَيْـــنُ 

 عَنْ  - أَنْ 
 : أمُِرْناَ أَنْ نأَْمُرَ باِلْمَعْرُوفِ، وَنَ ن ْهَى عَنِ الْمُنْكَرِ.

 سَعَل -سَأَلَ 
 سَعَلَ الْمَريِضُ ثُمَّ ذَهَبَ إِلَى الطَّبيب. –: سَأَلَ الْمُعَل مُ الطُّلَابَ 

 شَاعَ  -شَاءَ 
 نَةِ.شاعَ الْخبََ رُ في الْمَدِي -: شَاءَ اللًّهُ أَنْ يُ رْسلَ رَسُولًا 

 تـــدريـــب
نَ هُمَا: ، وَقاَرنِْ بَ ي ْ  انْطِقْ بِكُل  كَلِمَتَ يْنِ مُتَجَاوِرَتَ يْنِ

 عَرَق   -عَلَق          أَرَق   -عَمَل            ألََق  -أمََل    -أ 
 بَ راَعَة   -رَعَى         بَ راَءَة  -مُتَ عَل م           رَأَى  -مُتَأَلم     -ب
 ابْ تَدعََ  -بَ رعََ           ابْتَدَأَ  -رعََ              بَ رَأَ ق َ  -قَ رَأَ    -ج
  

 
 

http://ejtaal.net/islam/madeenah-
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ــيــــنُ   الثّـَــاُ   والسِّ
 سَابَ  -ثاَبَ  -أ 

 سابَ الَجمَلُ في الوَادِي. -: ثاَبَ العَاقِلُ إِلَى رُشدِهِ 
 سَمين   -ثمَِين   -ب

 هَذَا لحَْمُ خروف سمين. -: هَذَا خَاتَم  ثمَِين 
 تَكْسِيرُ  -ثيرتَكْ  -ج 

 كُس رَت الَأصْنامُ تَكْسِيراً.  –: كَث َّرَ سَعِيد  أمَْوَالَهُ باِلت جَارةَِ تَكْثِيراً 
 

 تــدريـــب
 انطق بكل كلمتين متجاورتين، وقارن بينهما:

 سرَى -سَلَاسة                 ثَ رَى  -ثَلاثَةَ     -أ
 نَسْر -أَسَاس                  نَ ثْر  -أثَاَث  -ب
 لبَِسَ  -لبَِثَ   حَارِس             -حَارِث   -ج 
 

 الْحَــــاُ   وَ الْهَــــا ُ 
 هَامِد   -حَامِد  

 جِسْمُ المي تِ هَامِد  لاَ حَركََةَ. فِيهِ. -: حَامِد  مُزاَرعِ  نَشِيط 
 نَ هَرَ   -نَََرَ 

 د بهَُ.نَ هَرَ الرَّجُلُ ابنَه ليُِ ؤَ  -: نَََرَ الجَْزَّارُ جَمَلاً 
 مُحَمَّد  لَهُ أَشْبَاه  بَ يْنَ زُمَلائَهِِ. -: فِى ذَلِكَ الْمَكَانِ أَشْبَاح  مخُِيفَة   أَشْبَاه   -أَشْبَاح  

 تـــدريـــب
 انطق بكل كلمتين متجاورتين، وقارن بينهما:

 هَرَم   -حَرَم  -أ
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 هَرَسَ  -حَرَسَ 
 سَاهِر   -سَاحِر    -ب

 أَهَلَّ  -أَحَلَّ  
 تاَهَ  -حَ تاَ    -ج 

 بَ لَه -بَ لَح 
 

 الــــزَّايُ وَالظّـَـا ُ 
 ظَلّ  -زَلّ 

 ظَلَّ مُحَمَّد  في دَارهِِ. -: زَلَّتْ قَدَمُ الطفْلِ فَسَقَطَ 
 مَظاهِر -مزاهِر 

 الابتِسامُ مِنْ مَظاَهِرِ الْفَرحََ. -: هَذِه الْمَزاَهِرُ نَضَعُ فِيهَا الزُّهُورَ 
 حافِظ -حافِز

كَافأََ 
ُ
 هَذَا حَافِظ  يَحْفَظُ الْقُرْآنَ. -ةُ حَافِز  إلي النَّجَاحِ : الم

 تـــدريـب
 انطق بكل كلمتين متجاورتين، وقارن بينهما:

 عَظِيمة -عَزيمة  -ظَهْر                 ب -زَهْر   -أ  
 ظَنَّ  –زَنَّ  -حَظّ                د -حَزّ  -ج 
 

 الـاّـَــاُ    وَ الـتَــا ُ 
 تاَبَ  - طاَبَ 

ذْنِبُ. -: طاَبَ الْهوََاءُ 
ُ
 تاَبَ الم

 سَتَ رَ  -سَطَرَ 
 ستَ رَ اللَّهُ عُيوبَكمِ. -: سطَرَ مُحَمّد  الصَّفْحَةَ 

 رَبَتَ  -رَبَطَ 
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 رَبَّتَ الوالدُ على كَتِفِ وَلدِه. -: رَبَّطَ عُثْمَانُ إِصْبَ عَهُ 
 تـدريـب

 ينهما:انطق بكل كلمتين متجاورتين. مما يأتي، وقارن ب
 تامِر -تابِع                  طامِر  -تِين                طابِع  -طِين  -أ  
 تَ قْتِير -قَ تَم                  تَ قْطِير  -فاتِن               قَطَم  -فاطِن  -ب
 حَتَّ  -شَتَّ                حَطَّ  -أمات              شطَّ  –أماط  -ج

 
 ـينالصَّـــادُ وَالسِّ 

 سَبّ  -صَبّ 
 سَبَّ اللَّئِيمُ الكريَم. -: صَبَّ مُحَمد  الماءَ عَلَى الزَّيْتِ 

 فَسَدَ  -فَصَدَ 
 فَسَد الَأمْرُ بَ يْنَ الَأعْدَاء. -: فَصَدَ الطَّبِيبُ الوَرَمَ 

 مَسّ  -مَصّ 
ريِضِ. -: مَصَّ الطفلُ الماءَ مِنَ القَارُورَةِ 

َ
 مَسَّ الطَّبيبُ جِسْمَ الم

 ريـبتــد
 انطق بكل كلمتين متجاورتين مما يأتي وقارن بينهماْ :

 سَعِيد -سَفَحَ             صَعِيد  -سُورة                 صَفَحَ  -صُورة  -أ
 يُسارع -بَسْمة              يُصارع  -عَسِير                 بَصْمة  -عَصير -ب
 رائِسفَ  –حَرَسَ               فَرائِص   -حَرَصَ  -ج 
 

ــيـن ــينُ   وَ الشِّ  السِّ
 شَبّ  -سَبّ 

 شَبَّت النَّارُ في الحَْطَبِ. -: سبَّ اللَّئِيمُ الكريَم 
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 يَشْريِ -يَسْريِ 
 عَلِيُّ يَشْريِ الطَّعَامَ مِنَ الدُّكَّانِ. -: مُحَمَّد  يَسْريِ وَلاَ يَ نَامُ 

 افترش -افترس 
يًا   شَ الفقيُر الت ُّراَبَ.افْ تَ رَ  -: افْ تَ رَس الَأسَدُ ظبَ ْ

 تـدريـب
 انطق بكل كلمتين متجاورتين فيما يأتي وقارن بينهماْ :

 شَدِيد -شَال              سَدِيد  -شَطَر               سَال  -سَطَر  -أ  
 أَشْرار –نُشُور             أَسْرار  -مَحْشور         نُسُور  -مَحْسور  -ب
 رَمْش   –رَمْس            عَرَّشَ    –عَرَّسَ   -ج
 

 القَـــافُ وَالكَــافُ 
 كَفَلَ   -قَ فَلَ  

حْسِنُ اليَتِيمَ.  -: قَ فَلَ مُحَمَّد  البَابَ 
ُ
 كَفَلَ الم

 ركََدَ  -رَقَدَ 
ريِضُ عَلَى السَّريِرِ 

َ
اءُ في البِكَْةِ. -: رَقَدَ الم

َ
 ركََدَ الم

 سلَك -سَلَقَ 
. -: سَلَقَ الطَّبَّاخُ الطَّعَامَ  سَافِرُ طَريِقَ الْبَ ر 

ُ
 سلَكَ الم

 تـــدريـب
 انطق بكل كلمتين متجاورتين فيما يأتي وقارن بينهما:

 كُلْ   -كَبَسَ                  قُلْ   -قَ بَسَ  -أ  
 مَنكوب -نَكَبَ                 مَنقوب  -نَ قَبَ  -ب
 ركَيكُ  –شَكَّ                   رقيق  -شقَّ  -ج 
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 وَالْغَيْـنُ  الْخَــا ُ 
 غاب -خاب 

 : خَابَ الكَافِرُ وَغَابَ عن الخيِر.
 أَغْبِ -أَخْبِ 

سَافِرُ عن القريةِ. -: أَخْبَ رَنيِ فحَمَّد  بنَِجَاحِهِ 
ُ
 أَغْبَ رَ الم

 أفَْ رغََ  -أفَْ رخََ 
 أفَْ رَغَتْ زَيْ نَبُ حَقيبَتَها. -: أفَْ رَخَتِ الدَّجَاجَةُ 

 تــدريـب
 جاورتين وقارن بينهما:انطق بكل كلمتين مت

 غَليل -غَمْسَة             خَليل  -غيّر                خَمْسَة  -خيّر  -أ  
 أَغْفى -أَغْرق              أَخْفى  -يغَِيب             أَخْرق  -يخَِيب  -ب
 تَ فْريِغ –ساغ                تَ فْريِخ  -ساخ  -ج
 

ــينُ   الْجِــيمُ   وَ الشِّ
 شَرحََ  - جَرحََ 

 شَرحََ اللَّهُ صُدُورَناَ لِلِإسْلَامِ. -: جَرحََ الط فْلُ يَدَهُ 
 يَشْريِ -يَجْريِ

 يَشْريِ مُحَمّد  توْباً. –: يَجْريِ مَاءُ الن َّهْرِ سَريِعًا 
 رَشَّ  -رجََّ 

وَاءَ ليَِشْرَبهَُ  ريِضُ الدَّ
َ
 رَشَّ العَامِلُ الْمَاءَ. -: رجََّ الم

 تــدريـب 
 كل كلمتين متجاورتين وقارن بينهما:انطق ب

 شَُوع -شََال                    جُموع  -جَمال  -أ  
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 مَشْهود -يُشاهد                   مَجْهود  -يُجاهد  -ب
 عَرّش –نَ هَشَ                     عَرجّ  –نَ هَجَ  -ج 
 

الُ  و الضَـــاد  الـــدَّ
 ضَرْب -دَرْب 

يَاطِ يَ لْسَعُ الِجسْمَ كَالنَارِ. -ود  : هَذَا دَرْب  مَسْدُ   ضَرْبُ الس 
 ناضِر -نادِر 

. -: هَذَا كتاب  ناَدِر    وَجْهُ الْمُؤْمِنِ ناَضِر 
 عَضّ  -عَدّ 

 عَضَّ الث ُّعْبَانُ رَجُلاً فَمَاتَ. -: عَدَّ التَّاجِرُ نُ قُودَهُ 
 تدريب

 انطق بكل كلمتين متجاورتين وقارن بينهما:
 ضَلال -ضَلّ                              دَلال  -دَلّ  -أ  
 نَضَبَ  -رَضَعَ                          نَدَبَ  -رَدعََ  -ب
 فَ رْض   –قرُوض                      فَ رْد   -قرُود   -ج 
 
 التدريبات على أصوات الصوائت ( ب

 الفـتــح
 : اسـمع ولاحـظ

مناسب بحيث ينفصل كل مقطع عن  كَتَبَ: ينطق المعلم هذه الكلمة ببطء
 الآخر، ويطلب من الطلاب ملاحظة حركة شفتيه:

 كَ: الشفتان مفتوحتان إلى الأمام.
 تَ: الشفتان مفتوحتان إلى الأمام.
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 بَ: الشفتان مفتوحتان إلى الأمام.
 :تـجربـة

انطق بكلمة )كتب( وأنت تنظر في مرآة، تجد أن شفتيك مفتوحتان إلى الأمام مع كل 
طع فيها. كرر هذه التجربة مع )عَلِمُوا( تجد أن شفتيك قد فتحتا إلى الأمام في المقطع مق

 الأول فقط.
فإذا كانت الشفتان مفتوحتين إلى الأمام مع أي حرف سميت حركته )فتحة( ووُصِفَ 

 الحرفُ بأنه مفتوح.
 الفتحــة الاــويلـة

  اسـمع ولاحـظ: 
بطء مناسب بحيث ينفصل كل مقطع عن ينطق المعلم هذه الكلمة في  كاتَبَ:

 الآخر، ويطلب من الطلاب ملاحظة شفتيه.
الشفتان مفتوحتان إلى الأمام ولكن طال فتحهما أكثر من ذي قبل، فسمي  كا:

 هذا الطول فتحة طويلة، ورمز إليها بالألف.
 الشفتان مفتوحتان إلى الأمام ولم يطل فتحهما، فحركتهما فتحة قصيرة. تَ:
 تان مفتوحتان إلى الأمام ولم يطل فتحهما، فحركتهما فتحة قصيرة.الشف بَ:

 :تـجربـة 
أمام المرآة، وانظر إلى حركة شفتيك عند نطق المقطع  )كاتَبَ( أعد نطق كلمة

الأول، ثم قارن بين هذه الحركة وحركة المقطع الثاني، تجد أن فتحة الشفتين مع الأول 
 أطول منها مع الثاني.
 ا بتسام. -إخراج  –سلام  –مسافر  –اء وأمثلة ذلك: ج

ومن مشاكل الفتحة الطويلة هذه أن يميل بها بعض الناس إلى الضمة بحيث 
فتسمع كأنها ألف  )الألف( يضمون الشفتين بعض الشيء عند نطق الفتحة الطويلة

 الجمع في الفارسية.
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 تــدريــب
 استمـع :  -1

وقاضياً بين  -تعالى–من داعياً إلى اللّه إلى الي -رضي اللّه عنه -سافر معاذ بن جبل
فقضى هنالك بالكتاب والسنة كما    الناس بأمر من الرسول محمد صلى الله عليه وسلم

 كان يجتهد في حل بعض المسائل.
 أعد قرا ة ما سبق. -2
 عين الفتحة القصيرة والاويلة فيما قرأت. -3

 ةالكـســـر 
 اسـمع ولاحظ : 

لمعلمِ هذه الكلمة في بطء مناسب بحيث ينفصل كل مقطع عن ينطق ا عَلِمَ:
 الآخر طالباَ من الطلاب ملاحظة حركة شفتيه:

 كما مر.  -الشفتان مفتوحتان إلى الأمام، وحركتهما حينئذ الفتح عَ:
الشفة السفلى ليست مستقيمة إلى الأمام، بل منخفضة )مكسورة( إلى أسفل.  لِ:

 مفتوحاً إلى أسفل. ويظهر الفم عند هذا الانخفاض
 الشفتان مفتوحتان إلى الأمام، وحركتهما الفتح. مَ:
 تـجربـة :

 انطق بكلمة )عَلِمَ( أمام المرآة، ولاحظ حركة شفتيك في المقطع الأول والثاني.
هو أن تميل فتحة الفم )الشفتان( إلى أسفل أثناء النطق. وكل حرف  فالكسر:

 ر.تحدث معه هذه الحركة يوصف بأنه مكسو 
 ومن أمثلة الكسر:

 كِبار.  -ضِعاف  –بِدع  –قِدم  –عِوج  –عِنب  أ:  
 فرحِ. -ركِب  –فهِم  -ندِم  -لعِبِ  -أثِم  ب:
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 الكســـرة الاويلــة
 اسـمع ولاحـظ: 

ينطق المعلم هذه الكلمة في بطء مناسب بحيث تنفصل مقاطعها، ويطلب  عَلِيم:
 من الطلاب ملاحظة شفتيه:

 فتوحتان إلى الأمام، وحركتهما حينئذ الفتح.الشفتان م عَ:
الشفة السفلى مفتوحة إلى أسفل، ولكن طال فتحها أكثر من ذي قبل،  ليِم:

 فسمي هذا الطول في كسر الشفة السفلى كسرة طويلة، ورمز إلى طوله بالياء.
 فالكسرة الطويلة هي امتداد للكسرة القصيرة، ويرمز إليها بياء المد.

 سرة الطويلة:ومن أمثلة الك
 ر بيع. -الداعي -القاضي -بصير -سميع
 في. -قدير -رفيع -كثير  -قليل

 تـدريـب
 استمع: -ا 

 يعيش الكريم سعيداً، حبيباً إلى الناس. ويقيم البخيل بغيضاً كريها.
 اقرأ ما سبق. -2
 عين الكسرة الاويلة في العبارة السابقة. -3
   

 الضـــم
 اسـمع ولاحـظ:

ينطق المعلم هذه الكلمة في بطء مناسب بحيث ينفصل كل مقطع عن  رُ:عُمَ  
 الآخر، ويطلب من الطلاب ملاحظة شفتيه:

الشفتان مفتوحتان إلى أعلى مضموم بعضهما إلى بعض، وهما في حالة  عُ:
 استدارة.
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كما -مفتوحتان إلى الأمام وحركتهما الفتح  -بعد انطباق قصير-الشفتان  مَ:
 .-مرّ 

فتان مفتوحتان إلى أعلى مضموم بعضهما إلى بعض، وهما في حالة الش رُ:
 استدارة.

 :تـجربـة 
 انطق بكلمة "عُمَرُ" أمام المرآة، ولاحظ حركة شفتيك في المقطع الأول والثالث.

فالضم له حركة في الشفتين بحيث تنفتحان إلى أعلى، وهما في حالة انضمام 
   واستدارة.

 ومن أمثلة الضم:
 مُذِلّ  -مُعِزّ  -مُهج -زفُر                   
 كُلْ   -قُمْ  -قُلْ  -صُمْ                     
   حَسُنَ  -عَظُمَ  -شَرُفَ  -كَرمَُ                     

  
 الضمــة الاويلـة

 اسـمع ولاحـظ :
ينطق المعلم هذه الكلمة في بطء مناسب لينفصل المقطع الأول عن  جُوع: 

 ملاحظة شفتيه: الثاني، ويطلب من الطلاب
الشفتان مضمومتان مفتوحتان إلى أعلى، ولكن حركتهما هذه طالت أكثر  جو:

 من ذي قبل. فسمي هذا الطول ضمة طويلة ورمز إليها بالواو.
 تـجربـة :

"جُوع "، ولاحظ شفتيك في المقطع  مرة، وأخرى بكلمة " عُمر" انطق بكلمة
في "عمر" ضمة قصيرة، والمقطع الأول في  الأول في كل منهما تجد أن حركة المقطع الأول

 "جوع " ضمة طويلة.
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 فالضمة الطويلة: هي امتداد للضمة القصيرة، ويرمز إلى طولها بواو المدّ.
 ومن أمثلة الضمة الطويلة:

 مؤمنون -تعبدون -كافرون  -عيون -قرون                 
 نيأمرو  -يفُلحون -يعلمون -يكتبون -حافظون                

 : تنبيه
رموز الحركات الطويلة وهي الألف والياء والواو، لا توصف بحركة ولا سكون، فإن 

 تحركتْ أو سكنتْ فلن تكون حركات طويلة بل تصير حُرُوفاً، أو في قوة الحروف.
 
 تـدريـب

 :استمع -1
  سَتَميلُ ريِح  في الَأصيلِ إلى الغُروبْ 

ر  بالسَّنابِلِ والحبُ وُبْ   ويعَودُ طيَ ْ
 وَتُ رَد دُ الآف اقُ لحناً في الق لوبْ 

 للِبَ غْيِ يَ وْم  ، والحقيقة لا تَذُوبْ 
 اقرأ ما سبق بسرعة مناسبة. -2
 عين الحركاتِ الاويلةَ والقصيرةَ في البيتين، واذكر نوع كل منها. -3
 ضع لكل كلمة مما يأتي حركة طويلة مناسبة، واذكر نوعها مع تغيير ما يلزم: -4

يسمع -كتب  -قرن -عمل -عرس -زلزل -أسد -بسط -حجر -ل مع  
. 

 السكــون
 : اسـمع ولاحظ

ينطق المعلم هذه الكلمة في بطء مناسب بحيث تنفصل المقاطع، ويطلب  يَكْتُبُ: -
 من الطلاب أن يلاحظوا حركة شفتيه:
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 الشفتان مفتوحتان إلى الأمام، والحركة فتح. ي َ:
مخرج حرف " الكاف "، وذلك أنه بعد أن تكَوَّنَ وقفت الشفتان على حالة  كْ:

الحرف عند المخرج سكن الفم على هذه الحال لحظة، ولم ينقل من هذا السكون إلا بعد 
 أن ترك حرف الكاف إلى حرف آخر وهو التاء بعد الكاف.

 الشفتان إلى أعلى وحركتهما ضم. تُ:
 الشفتان إلى أعلى وحركتهما ضم. بُ:

لُغُ: -  يَ ب ْ
 الشفتان إلى الأمام وحركتهما فتح. ي َ:

 لاحظ حركة الباء تجد أن الشفتين قد وقفتا على حالهما وهو تلاحم شديد. بْ:
 الشفتان مفتوحتان إلى أعلى وحركتهما ضم. لُغ:

  
 التنـويــن

 اسـمع ولاحظ :
 أنا سعيد  بلقائك : -أ 

 د نوناً ساكنة بعد الدال.كما وردت في المثال تج "سَعِيْد " استمع إلى كلمة -1
انظر إلى حركة هذه الدال تجد فوقها ضمتين، أما الضمة الأولى فهي علامة  -2

 "أنا". وقعت خبِاً للمبتدأ الرفع لأن كلمة"سعيد "
 وأما الضمة الثانية فهي رمز للنون التي سمعتها بعد الدال.

 صِرْتُ سَعِيدًا بلقائك : -ب
 في المثال تجد نوناً ساكنة بعد الدال. "سعيدًا " استمع إلى كلمة -1
 انظر إلى حركة هذه الدال تجد فوقها فتحتين وبعدها ألفاً. -2
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أما الفتحة الأولى فهي علامة النصب لأن "سعيدًا " في المثال وقعت خبِاً لفعل 
ناسخ هو "صار"، وأما الفتحة الثانية مع الألف فهما بدل من النون الساكنة التي 

 سمعتها.
 لَسْتُ بسَعِيدٍ إنْ ذَهَبْتَ: –ج  

 استمع إلى كلمة "سعيدٍ" جيدًا تجد نوناً ساكنة بعد الدال. -1
 لاحظ حركة هذه الدال تجد تحتها كسرتين: -2

 أما الأولى فهي علامة الجر، وأما الثانية فهي بدل من النون الساكنة التي سمعتها.
 فالتنوين له صوت وشكل:

  آخر الاسم.نون ساكنة في صوت التنوين:
حركة زائدة من جنس حركة آخر الاسم، وتزاد ألف مع تنوين  شكل التنوين:

 الفتح.
 أمثلة للتنوين بالضم :

]  وأكواب مَوْضوعةٌ{ * فيها سُررٌ مرفوعةٌ  * } فيها عينٌ جاريةٌ  قال تعالى:
 [.14-12 الغاشية:سورة 

 أمثلة للتنوين بالفتح :
فَـيَذَرهُا قاعا   * نِ الجبالِ فَـقُلْ يَـنْسِفُها ربي نَسْفا  } ويَسْألَونَكَ عَ  وقال تعالى:

 [.107-105طه: سورة ] لا تَرى فيها عِوَجا  ولا أَمْتا  { * صَفْصَفا  
 أمثلة للتنوين بالكسر :

ولقد رآَه بالأفُُقِ  * وَمَا صَاحِبُكُم بِمَجْنونٍ  * } مُااَعٍ ثَمَّ أَمينٍ  وقال تعالى:
سورة ]  وَمَا هُوَ بِقَوْلِ شَيْااَنٍ رجَيمٍ { * وَ عَلَى الغيَْبِ بِضَنِينٍ وَمَا هُ  * الـمُبينِ 

 [.25 -21التكوير: 
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ولا يكون التنوين صَوْتاً إلا في حالة الوصل. أما في حالة الوقف فيحذف صوته 
ويبقى شكله. ويكون الوقف عليه بالسكون ما عدا التنوين المفتوح فيوقف عليه بالفتحة 

 الطويلة.
 مثال:

وَطَعَاما  ذَا غُصَّةٍ وعَذَابا  أليما  * إِنَّ لَدَينْا أَنْكَالا  وجَحِيما  } قال الله تعالى:
 [.13-12المزمل: سورة ]  {

   
 التشــديــد

إذا توالى حرفان من نوع واحد، وكان أولهما ساكناً وثانيهما متحركاً أدُْغِمَا معاً في  
 ( إشارة إلى هذا الِإدغام.  ّّ  الحرف العلامة )حرف واحد، ووضع على هذا 

 
 التشـديـد مـع الفــتـح

مَ:   قَ دَّ
فالدال الأولى ساكنة، والثانية مفتوحة فأدُْغِمَتَا معاً في دال واحدة،  قَدْدَمَ: أصله:

مَ ". ووضع فوقها شدة هكذا  "قَدَّ
 عَلَّ مَ:

حة أدغمتا معاً في لام واحدة، فاللام الأولى ساكنة والثانية مفتو  عَلْلَمَ: أصله:
 "عَلَّمَ ". ووضع فوقها شدة هكذا

 ومن أمثلة التشديد مع الفتحة القصيرة :
 صَدَّ " . -مَرَّ  -كَأَنَّ   -تَ قَدَّمَ  -تَ وَضَّأَ  -إِنَّ  -شَرَّفَ  -أمََّرَ  -" رَحَّبَ 

 ومن أمثلة التشديد مع الفتحة الطويلة :
ام -عَلاَّم -" وَهَّاب  -التَّاسع -الثَّالث -همَّاز -حَلاَّف -السَّاعي -سالنَّا -قُدَّ

 تَ رَدَّى ". -تَ زكََّى -الشَّاطئ
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 تدريب
 :عَيِّن التشديد مع الفتحة القصيرة والاويلة فيما يلي - 

ولا تاع كل حلاف مهين، هماز مشا  بنميم، مناع للخير   {قال الله تعالى:
 (12-10القلم: سورة  )} معتد أثيم 

  
 ـد مع الكســرةالتشــديـ

مُ :   يُ قَ د 
فالدال الأولى ساكنة والثانية مكسورة أدغمتا في دال واحدة، ورمز  يُ قَدْدِمُ: أصله:

 (.  ّّ   لهذا التشديد بالعلامة )
 يُ رَت  بُ:
فالتاء الأولى ساكنة والثانية مكسورة أدغمتا في تاء واحدة شد دَت،  يُ رَتْتِبُ: أصله:

 (.  ّّ   ديد )ووضع فوقها علامة التش
 ومن أمثلة التَّشْديد مع الكسرة القصيرة:

ءُ  -يُ رَح بُ  -" يُ عَل مُ   سَي د". -يؤي د -هين   -مي ت -طيَ ب   -يدَُب  رُ  -يُ هَنى 
 ومن أمثلة التشديد مع الكسرة الطويلة:

 -د ينتر  -إني  -عني   -عم ي -جد ي -الر يح -الد يوان -الد يك -الد ين -" الت ين
 تصد ين ".

 تــدريـب
 عَيِّن التشديد مع الكسرة القصيرة والاويلة فيما يلي:-

، فأخذتُ ابنَ عمّي إلى حديقة جَد ي حيثُ جلسنا  أصابني الضيقُ في يوم حارٍّ
نتكلمُ بين أشجارِ التيِن والزينةِ، ونروّحُ عن أنفسنا بشيء من الش عْرِ. حتى إذا اعتدلت 

 ي عنّي رجعنا إلى أعمالنِا.الريحُ، وزال همَ  
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 الضــــــم  التشـديــد مع
 تَ قَدُّم:
فالدال الأولى ساكنة والثانية مضمومة أدُغمتا معاً في دال واحدة  تَ قَدْدُم: أصله:

 ّّ (.  شددت ووضع فوقها العلامة )
 توطُّن:
فالطاء الأولى ساكنة والثانية مضمومة أدغمتا في طاء واحدة  توطْطُن: أصله:

 ّّ (. وشددت ووضع فوقها العلامة )
 ومن أمثلة التشديد مع الضمة القصيرة:

اث اب-التُّحفة-"الترُّ  الضُّحى ".-يظنُّ -يردُّ -تحضُّر-متعلُّ -تمدُّن-الشُّعلة-الثُّريا-الترُّ
 ومن أمثلة التشديد مع الضمة الطويلة:

 يمرّون ". -يمنّون-نتحاضّو -تسرّون-يصدّون-السُّوء-السّودان-الدُّود-الرُّوم-الرُّوح"
 تــدريــب

 عين التشديد مع الضمة القصيرة والاويلة:-
 العلوم في تقدم، والبلاد في تحضر. -أ

 ذهبت إلى بلاد النوبة، ثم السودان والصومال. -ب
  

 تـوالــــي التشــديـــد
 قد يجتمع في الكلمة الواحدة أكثر من تشديد، مثل: 
 الصّاخّة. -الطاّمّة -الشّهيّ  -الأمّيّ  -النّبِّ  –أ 

 بيّ نّاه. -سِرّيةّ -برّيةّ -حُرّيةّ -ذرّيةّ -ب
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 عند عملية التعليم. دام آلات التسجيل الصوتياستخ (3)
الباحث أن م  هارة القراءة الجهرية لا تكتسب إلا بكثرة التدريبات والممارسة  رأى

تلاميذه، وعم      ل على  عند  ق والتكرار، و يلقي على المدرس تع       رف عي    وب النط    
علاج      ها، كما يلقي عليه عبء إتاح   ة الفرص   ة الك   افية لتص      حيح أدائهم، ح     تى يأتي 
أداؤهم سليما خاليا من الخلط والخطأ في نطق الصوت العربية. فإحدى الوسيلة من 

الإضافة على قلة استخدام الوسائل الدراسية تمكن استخدامها التسجيلات الصوتية. وب
بندار  2التسجيلات الصوتية عند تعليم اللغة العربية فى المدرسة الثانوية الحكومية 

لامبونج، فرأى الباحث أن المعلم فى هذه المدرسة يحتاج إلى كثرة التدريبات الصوتية 
سين باستخدام التسجيلات الصوتية أثناء عملية تعليم الاستماع والكلام والقراءة لتح

الاستماع والنطق على الاصوات العربية عند التلاميذ. كما قال محمود رشدي خاطر 
وأخرى: "وإن استخ         دام التسج    يلات الصوتية التي بين سلامة الأداء وجاذبيته من 
  أقوى ما يساع       د على صح      ة النطق ودقته، وأهم من ذلك المخت      بِات الص      وتية إذا

وقال حسن شحاته: "واستخدام التسجيلات   191.ك      ان      ت الفرص      ة لاست  خدمها"
الصوتية يساعد  فى إعطاء النمذجة اللغوية، وهذا النمذجة ضرورية فى تدريب التلاميذ 

اط اللغوية السليمة فى القراءة الجهرية الممثلة للمعنى والمعبِة عن الانفعالات، وفى على الأنم
رشدي وعند  192إخراج الحروف من مخارجها، وفى النطق الإملائي، والضبط النحوى".

أحمد طعيمة تست      خدم المس      جيلات ف     ي ال       ترب      ية الع        لمية لتسجيل أحد الدروس 
 193والاستم      اع إل            يه مؤخرا بغرض التقييم لت      حسين طريقة تدريس الطلبة.

 آلات التسجيل فى تدريس الأصوات هو: استخدامعض أهداف ومن ب

                                                             
191

طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضو  الاتجاهات التربوية  محمود رشدي خاطر وأخرى،   
 ، )د. م(: الطبعة الرابعةالحديثة
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 .تقديم نماذج للأداء الصوتي الحقيقي للناطقين بالعربية -1
مساعدة المعلم على أداء التدريبات الصوتية ما كان منها تعرفا أو تمييزا أو تجريدا  -2

 .صوتيا
لصوتية خاصة إذا  مساعدة المعلمين غير الناطقين بالعربية على تدريس الجوانب ا -3

كان      وا مم      ن ي      واجه           ون مشكلات صوتية معينة بسبب الاختلاف بين النظام 
الصوتي للغتهم الأولى والن       ظام الصوتي للعرية، أو بسبب مشكلات فسيولوجية 

ريس الجوانب الصوتية خاصة بهم. فم             ثل هؤلاء الم         علمين لا يوص      ى لهم بتد
بم           ثل هذا الشريط أو بالاستعانة بأحد   في تدريس تعليم العربية إلا بالإستعانة
 .الناطقين بالعربية كنمذوج يمكن تقليده

تق         ديم الأسئ   لة اللازمة للاجابات ال       واردة في الكتاب المدرسي لتدريبات فهم  -4
 .الإجابات اللازمة لأسئلة التدريبات الصوتيةالمسموع، وكذلك تقديم 

تمك       ين الطالب من استذكار الج           وانب الصوتية في بيته دون الانتظار لحصص  -5
 194الصوتيات في برنامج تعليم العربية.

 يلي : تدريس القراءة ما وذكر وليد جابر فى كتابه أن من أهم الوسائل المعينة في
 بأنفسهم، البطاقات واللوحات: وهي عبارة عن لوحة مصورة ينتجها التلاميذ  -1

 مجموعة من البطاقات يرتبها التلاميذ على اللوحة.
 الكتاب المدرسي وما يتضمنه من أسئلة وتدريبات.  -2
 .أشرطة التسجيل، والتي يسجل فيها قطع المحفوظات -3
  .له تقدم الأغاني والأناشيد للأطفالالتلفزيون والفيديوتيب، ومن خلا -4
النماذج والعينات عند تعرض الدرس للأشياء التي تحتاج إلى توضيح وربط  -5

 بالمحسوسات ، ولم يمكن التعامل مع واقع الأشياء لسبب ما.
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الصور، وتتصف بالجاذبية للأطفال، وقدرتها على تقريب الرمز اللغوي وإعطائه  -6
 المفهوم الصحيح.

 هزة العرض، كجهاز العرض فوق الرأس والفانوس السحري.أج -7
المصورات الجغرافية؛ وتستخدم لتحديد البلدان والمواقع الواردة في النص، أو  -8

 لتوضيح البلاد العربية وأجزائها.
الملصقات: وهي وسائل بصرية تعبِ عن فكرة، أو موضوع معين بالصور  -9

 .لمناسبةوالرسوم، وكتابة الكلمات والعبارات ا
الرحلات، ويتضاعف احتياج اللغة العربية للرحلات في تدريسها بقدر ما تحتاج  -10

 إليه الموضوعات المعرفية العديدة المتضمنة في دروس اللغة العربية.
الإذاعة المدرسية، ومسابقات الإلقاء والخطابة، بما تتيحه من فرص إجادة  -11

 195.ب، وتعويدهم الجرأة والارتجالطلاالقراءة والنصوص، وإبراز شخصيات ال
 لتدريس الأصوات والقراءة عند المعلم. اب المدرسيكتالزيادة المراجع أو  (4)

بناء على حصول المقابلة مع معلمي اللغة العربية فى المدرسة الثانوية الحكومية 
دمون كتابين من الكتب المواد فى عملية بندار لامبونج عرف الباحث أنهم يستخ (2)

 Fasihم، و  2013التعليم )تعليم اللغة العربية، لد. هداية، الطباعة طه فوترا سمارانج، 

Berbahasa Arab م(، دون  2009ت. إبراهيم، الطباعة تيكا سرانكاي،  -لدارسونو
قال عبد الرحمن ابن إبراهيم  196الرجوع إلى كتب أخرى أو غيرها من المواد المصدري.

الفوزان: "والكتاب المدرسي يعد أهم مواد التعليم، ومن هنا فإن المربين يوصون بالعناية 
بإعداده، ولا سيما تلك المواد التى تعنى بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ويظل 

ي أمرا لا يحتاج إلى تقرير، فبالرغم مما قيل ويقال عن التسليم بأهمية الكتاب المدرس
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تكنولوجنا التعليم وأدواته وآلاته الجديدة، يبقى للكتاب المدرسي مكانته المتفردة فى 
 197العملية التعليمية".

وهي لمعلم أن يزيد المواد التعليمية )ينبغى لأنه الباحث  فى هذا الصدد قد رأى
فى شبكة الأخرى لغير الناطقين بالعربية كما توجد  الكتب بجانبصوات العربية( الأ مواد

ت التى يقترح الباحث كتبة المدرسية. ومن شبكة الأنترنت، لأن قلة وجودها فى المالإنترن
 : الجدول التاليللمراجعة إليها كما فى إلى المعلمين فى هذه المدرسة 

 (3.54رقم )جدول 
 والقرا ة تدريس الأصوات العربيةلت المقترحة نترنشبكة الإ

 
 العنوان شبكة الإنترنيت الرقم

 http://www.al-mostafa.com/index.htm مكتبة المصطفى 1

 http://www.alwaraq.net/index موقع الوراق 2

 http://www.almeshkat.net/books/index.php مكتبة مشكاة الإسلام 3

الجمعية العلمية  4
عودية للغة العربيةالس  http://www.imamu.edu.sa/arabiyah/ 

 /http://www.alukah.net الألوكة 5

 /http://www.iwan.fajjal.com الإيوان 6

 /http://www.alarabiyah.ws صوت العربية 7

 http://www.alfaseeh.com/vb/index.php شبكة الفصيح 8

 http://pdfbooks.net/vb/login.php منتديات الكتب المصورة 9

-http://ebteedyteam.blogspot.com/2012/08/blog إبتدى 10

post_7391.html 
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 إقامة تحليل الأخطاء على القراءة الجهرية لدى التلاميذ. (5)
بناء على عدم محاولة المعلم لتحليل الأخطاء الصوتية لدى التلاميذ عند عملية 

فيقترح الباحث أن يفعل   198بندار لامبونج، (2)التعليم فى المدرسة اثانوية الحكومية 
 لتحسين أدائهم معلمو اللغة العربية تحليل الأخطاء لدى التلاميذ على المستوى الصوتي

عند القراءة.  ومن المعلوم أن كل دارس اللغة العربية فى إندونيسيا كانت  فى النطق العربي
المتأثرة فى تعلم اللغة العربية كاللغة لهم العادة الخاصة فى اللغة الإندونيسية كاللغة الأم 

: "فإن اكتساب زهران البدراويالثانية، هناك الأخطاء اللغوية على الإطلاق. كما قال 
عادة لغوية جديدة لا يتم بمعزل عن العادات اللغوية التى سبق أن اكتسبها طالب اللغة 

ة. وانطباع تراكيبها وذلك لأن تكيف أعضاء النطق لأداء أصوات اللغة الأصلي -الثانية
فى ذهنه يؤثر فى تعلمه اللغة الجديدة بصورة لا إرادية. وهذا هو التداخل اللغوي 

(linguistic interference)-  ( ونقل الخبِة اللغويةtransfer of experience من لغته الأم  )
في  إلى اللغة الثانية .. فالنقل من الأصلية للدارس مصدر أساسي من مصادر الصعوبة

    199تعليم اللغة الثانية".

إذن تداخل اللغة الإندونيسة إلى اللغة العربية يولد صعوبات في دراسة اللغة 
العربية عند قراءة التلاميذ. وعلى الجانب العملي يعد تحليل الأخطاء عملًا مهماً جداً 

اعده على تغيير طريقته أو تطوير المادة، أو تعديل للمدرس، وهو عمل متواصل، يس
المحيط الذي يدرس فيه. ولكنّ أهميته الكبِى تكمن على المستوى الأعلى في التخطيط 

 في المقررات الدراسية، والمقررات العلاجية، وإعادة التعليم، وتدريب المعلمين أثناء العمل.
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